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Ειςαγωγι 

Στο πλαίςιο τθσ Δράςθσ 1, διερευνικθκαν καινοτόμοι τρόποι εκπαίδευςθσ που μπορεί 
να υποςτθρίξουν τθν επιμόρφωςθ εκπαιδευτικϊν ςε ζνα αυκεντικό πλαίςιο μικτισ 
μάκθςθσ πζρα από χωροχρονικοφσ περιοριςμοφσ, και να ενιςχφςουν τθν ανάπτυξθ μιασ 
κοινότθτασ διερεφνθςθσ. Επίςθσ, αρκρϊκθκαν βαςικοί άξονεσ του μοντζλου το μοντζλο 
αξιολόγθςθσ τθσ αποτελεςματικότθτασ των νζων αυτϊν εκπαιδευτικϊν μεκόδων.  

Βαςικοί κεωρθτικοί πυλϊνεσ ςε αυτιν τθ διερεφνθςθ , τα αποτελζςματα τθσ οποίασ 
παρουςιάηονται ςτθν Ενότθτα 2, αποτζλεςαν:  

(α) θ αρχι τθσ “ςχεδιαςτικισ εκπαίδευςθσ εκπαιδευτικϊν” (design-based teacher 
education, Mishra & Koehler, 2003). Αποτζλεςε τθ βαςικι φιλοςοφία των ςεναρίων 
μικτισ μάκθςθσ ςυμβάλλοντασ ςτθ διαμόρφωςθ ενόσ πλαιςίου εκπαίδευςθσ που 
εμπλζκει ενεργά τουσ ςυμμετζχοντεσ ςτθ διαδικαςία ςχεδιαςμοφ ψθφιακοφ 
εκπαιδευτικοφ περιεχομζνου με ςκοπό τθν καλλιζργεια δεξιοτιτων ψθφιακοφ 
εγγραμματιςμοφ και εκπαιδευτικοφ ςχεδιαςμοφ μακθμάτων που ενςωματϊνουν 
τεχνολογία,  

(β) το πλαίςιο τθσ Τεχνολογικισ Παιδαγωγικισ Γνϊςθσ Περιεχομζνου (Technological 
Pedagogical Content Knowledge - TPACK, Mishra & Koehler, 2006) που αποτζλεςε τθ 
βάςθ ςχεδιαςμοφ του περιεχόμενου των ςεναρίων μικτισ μάκθςθσ,  

(γ) οι Κοινότθτεσ Διερεφνθςθσ (Garrison, Anderson, & Archer, 2000) που ςε μεγάλο 
βακμό διαμόρφωςαν τισ πρακτικζσ υλοποίθςθσ των ςεναρίων ςε ζνα μικτό ι υβριδικό 
πλαίςιο μάκθςθσ (blended or hybrid learning) που ςυνδυάηει τθν παραδοςιακι 
‘πρόςωπο με πρόςωπο’ διδαςκαλία με τθν Τθλεκπαίδευςθ (ςφγχρονο και αςφγχρονο 
μοντζλο) ςτοχεφοντασ ςτθν ενςωμάτωςθ των πλεονεκτθμάτων των δφο μεκόδων 
εκπαίδευςθσ (Kanuka & Garrison, 2004; Rovai and Jordan, 2004), και  

δ) ζνα πλαίςιο ςχεδιαςμοφ και αξιολόγθςθσ μοντζλων εκπαίδευςθσ μικτισ μάκθςθσ 
που βαςίηεται ςε ςυγκεκριμζνουσ άξονεσ (areas of effectiveness) και κριτιρια 
αξιολόγθςθσ (factors of effectiveness), προςαρμοςμζνα ςτισ εκπαιδευτικζσ ανάγκεσ και 
ςτόχουσ των καινοτόμων μεκόδων εκπαίδευςθσ. 

Στο πλαίςιο τθσ Δράςθσ 1, με βάςθ το παραπάνω κεωρθτικό πλαίςιο, ςχεδιάςτθκαν 
ςενάρια μικτισ μάκθςθσ για τθν εκπαίδευςθ υποψιφιων εκπαιδευτικϊν ςε κζματα 
εκπαιδευτικισ τεχνολογίασ τα οποία εφαρμόςτθκαν ςε 3 διαφορετικά Α.Ε.Ι., τθν 
Α.Σ.ΠΑΙ.Τ.Ε., το Τ.Ε.Ι. Στερεάσ Ελλάδασ, και το Πανεπιςτιμιο Ακθνϊν (ΕΚΠΑ). Υιοκετϊντασ 
τθν μεκοδολογία τθσ ζρευνασ που βαςίηεται ςτο ςχεδιαςμό (design-based research) 
(Anderson & Shattuck, 2012; Cobb, Confrey, diSessa, Lehrer, & Schauble, 2003, Design-
Based Research Collective, 2003) τα ςενάρια εφαρμόςτθκαν κατά τα ακαδθμαϊκά ζτθ 
2012-2013 και 2013-2014 προκειμζνου να μελετθκοφν και αποτιμθκοφν εναλλακτικοί 
τρόποι εφαρμογισ των βαςικϊν ςχεδιαςτικϊν αρχϊν ςε δφο διαδοχικοφσ κφκλουσ. Θ 
οργάνωςθ & το αναλυτικό των ςεναρίων μικτισ μάκθςθσ ςτα 3 Α.Ε.Ι. όπωσ 
διαμορφϊκθκε το ακαδθμαϊκό ζτοσ 2012-2013 (α’ κφκλοσ εφαρμογισ) παρουςιάηεται 
ςτθν Ενότθτα 2. Επίςθσ παρουςιάηονται τα πρϊτα ςυμπεράςματα και παρατθριςεισ για 
τα κετικά ςτοιχεία τθσ προςζγγιςθσ αλλά και τισ δυςκολίεσ που προζκυψαν. Με βάςθ 
αυτά τα δεδομζνα τα ςενάρια επαναςχεδιάηονται και ςτθν ενότθτα 1.2 παρουςιάηονται 
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οι βαςικοί άξονεσ επαναςχεδιαςμοφ των ςεναρίων για το β’ κφκλο εφαρμογισ κατά το 
ακαδθμαϊκό ζτοσ 2013-2014.  

1 Θεωρθτικό πλαίςιο: Αρχζσ ςχεδιαςμοφ μακθμάτων ςε πλαίςιο μικτισ μάκθςθσ 

Τα ψθφιακά εργαλεία/περιβάλλοντα κεωροφνται μία ςθμαντικι πτυχι τθσ γνϊςθσ 
των εκπαιδευτικϊν, ίδιασ βαρφτθτασ με τθ γνϊςθ τουσ για το περιεχόμενο του γνωςτικοφ 
τουσ αντικείμενου και τθσ διδακτικισ του (Mishra & Koehler, 2006; Doukakis et al., 2010; 
Jimoyiannis, 2011). Σθμαντικά επομζνωσ ηθτιματα που προκφπτουν ςτο πεδίο τθσ 
εκπαίδευςθσ των εκπαιδευτικϊν ςτθν αποτελεςματικι ενςωμάτωςθ των ψθφιακϊν 
τεχνολογιϊν ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία, αφοροφν τόςο το περιεχόμενο τθσ 
εκπαίδευςθσ όςο και τθ μορφι τθσ. Στθ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα, ανοιχτά ερωτιματα που 
διερευνικθκαν είναι:  

α) πϊσ μπορεί να οργανωκεί ζνα πρόγραμμα εκπαίδευςθσ εκπαιδευτικϊν μικτισ 
μάκθςθσ ϊςτε να προωκείται θ ςυνεργατικι καταςκευι, ο ςχεδιαςμόσ και ο 
αναςτοχαςμόσ,  

β) ποια πεδία γνϊςθσ και ποιεσ δεξιότθτεσ κα πρζπει να καλλιεργοφνται ςτουσ 
ςυμμετζχοντεσ, ωσ εφόδια για τθν οργανικι ενςωμάτωςθ των ψθφιακϊν μζςων ςτισ 
μελλοντικζσ διδαςκαλίεσ τουσ. 

Ωσ προσ το περιεχόμενο τθσ εκπαίδευςθσ, αναγνωρίηεται πλζον θ ανάγκθ για 
προϊκθςθ και υποςτιριξθ τθσ καλλιζργειασ διαφόρων τφπων/πεδίων γνϊςεων, 
προκειμζνου οι εκπαιδευτικοί να καταςτοφν ικανοί να ενςωματϊνουν αποτελεςματικά 
τισ ψθφιακζσ τεχνολογίεσ ςτθ διδακτικι τουσ πρακτικι, όπωσ τθσ γνϊςθσ του γνωςτικοφ 
αντικειμζνου, τθσ διδακτικισ του και τθσ τεχνολογίασ, με άρρθκτο και ςυνεκτικό τρόπο. 
Σε αυτιν τθν κατεφκυνςθ ζχει προτακεί το πλαίςιο τθσ Τεχνολογικισ Παιδαγωγικισ 
Γνϊςθσ Περιεχομζνου – Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) (Mishra & 
Koehler, 2006), το οποίο εςτιάηει ςτισ ςυνδζςεισ μεταξφ των τριϊν κρίςιμων παραμζτρων 
που ςχετίηονται με τθν αποτελεςματικι ενςωμάτωςθ τθσ τεχνολογίασ: περιεχόμενο, 
τεχνολογία και παιδαγωγικι. Πϊσ όμωσ κα επιτευχκεί αυτι θ ςφνκεςθ; Εδϊ προτείνουμε 
ςθμαντικι τθν εμπλοκι των εκπαιδευόμενων ςε εποικοδομθτικοφ τφπου μακθςιακά 
πλαίςια με αυξθμζνθ δράςθ και αλλθλεπίδραςθ. Προσ αυτιν τθν κατεφκυνςθ, 
αξιοποιοφμε μία αναδυόμενθ, ευρεία περιοχι, γνωςτι με τον όρο ‘μακθςιακόσ 
ςχεδιαςμόσ / ςχεδιαςμόσ για τθ μάκθςθ’ (learning design / design for learning) που 
εμπερικλείει τόςο ‘το ςχεδιαςμό, τθν οργάνωςθ και τθν ενορχιςτρωςθ μακθςιακϊν 
δραςτθριοτιτων’, όςο και τα ψθφιακά εργαλεία που χρθςιμοποιοφνται γι’ αυτό το ςκοπό 
(Britain, 2004). Στο πλαίςιο αυτό διερευνοφνται επίςθσ τρόποι αναπαράςταςθσ των 
μακθςιακϊν ςχεδιαςμϊν, ϊςτε να είναι εφκολα κατανοθτοί, διαμοιράςιμοι ςε 
διαφορετικά εκπαιδευτικά περιβάλλοντα, και εφαρμόςιμοι από ζνα μεγάλο αρικμό 
εκπαιδευτικϊν (Beetham & Sharpe, 2007; Laurillard et al., 2011).  

Εςτίαςθ ςτο ςχεδιαςμό, αλλά με ζμφαςθ ςτο ρόλο του εκπαιδευτικοφ ωσ ςχεδιαςτι 
δίνει επίςθσ θ προςζγγιςθ τθσ “ςχεδιαςτικισ εκπαίδευςθσ εκπαιδευτικϊν” (design-based 
teacher education, Mishra & Koehler, 2003), θ οποία προκρίνει τθν εμπλοκι των 
εκπαιδευτικϊν ςε δραςτθριότθτεσ ςχεδιαςμοφ μακθςιακϊν δραςτθριοτιτων, 
μακθμάτων και προγραμμάτων με ψθφιακά εργαλεία, προςφζροντασ ςτουσ 
εκπαιδευόμενουσ μία αίςκθςθ ελζγχου τθσ μακθςιακισ τουσ πορείασ, αλλά και 
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επαγγελματικι ενδυνάμωςθ μζςω τθσ ίδιασ τθσ διαδικαςίασ του ςχεδιαςμοφ. Ο 
ςχεδιαςμόσ, κατά τθ ςχεδιαςτικι εκπαίδευςθ “βιϊνεται ςτθ δράςθ, εξαρτάται από τθν 
εκτίμθςθ τθσ ποιότθτασ των υλικϊν, γίνεται αντιλθπτόσ μζςα από το διάλογο και 
περιλαμβάνει αναςτοχαςμό πάνω ςτθν ίδια τθν πράξθ του ςχεδιαςμοφ” (ό.π.). Τα 
παραγόμενα μίασ τζτοιασ διαδικαςίασ είναι μακθςιακοί ςχεδιαςμοί (learning designs) 
που θ ανάπτυξι τουσ απαιτεί τθ ςφνκεςθ τθσ γνϊςθσ του περιεχομζνου του γνωςτικοφ 
αντικειμζνου, τθσ διδακτικισ του και τθσ τεχνολογίασ.  

Ωσ προσ τθ μορφι τθσ εκπαίδευςθσ, ςθμαντικό ζδαφοσ κερδίηουν τελευταία 
προτάςεισ που εςτιάηουν ςτθν καλλιζργεια τθσ αίςκθςθσ τθσ κοινότθτασ μεταξφ των 
εκπαιδευόμενων προωκϊντασ το μεταξφ τουσ διάλογο και τισ ςυνεργατικζσ δράςεισ. Σε 
αυτιν τθν κατεφκυνςθ, αξιοποιοφμε το πλαίςιο των Κοινοτιτων Διερεφνθςθσ (Garrison, 
Anderson, & Archer, 2000), το οποίο ζχει πολλαπλά επιδράςει ςτθν ζρευνα και τθν πράξθ 
τθσ εξ αποςτάςεωσ και μικτισ εκπαίδευςθσ τθν τελευταία δεκαετία. Συγκεκριμζνα, 
υποςτθρίηει ότι οι δραςτθριότθτεσ που διευκολφνουν τθ μάκθςθ ανϊτερου επιπζδου 
λαμβάνουν χϊρα μζςα ςε μία κοινότθτα, μζςω τθσ αλλθλεπίδραςθσ τριϊν ςτοιχείων, ι 
όπωσ ορίηονται, ‘παρουςιϊν’: τθσ κοινωνικισ, τθσ γνωςτικισ και τθσ διδακτικισ 
παρουςίασ. Ο ςχεδιαςμόσ μακθτοκεντρικϊν, ευζλικτων προγραμμάτων που ςτθρίηονται 
ς’ αυτό το ςκεπτικό ενζχει διάφορεσ προκλιςεισ ςτθν υλοποίθςι του, άλλεσ ςχετικζσ με 
τθν παιδαγωγικι κι άλλεσ ςχετικζσ με τθν τεχνολογία.  

Πιο ςυγκεκριμζνα, θ πρόταςι μασ για το ςχεδιαςμό τθσ εκπαίδευςθσ εκπαιδευτικϊν 
ςτθ διδακτικι αξιοποίθςθ τθσ ψθφιακισ τεχνολογίασ βαςίηεται ςε δφο αρχζσ:  

(i) θ εκπαίδευςθ των εκπαιδευτικϊν πρζπει να λαμβάνει χϊρα ςε ζνα αυκεντικό μικτό 
μακθςιακό περιβάλλον που προωκεί τθν ανάπτυξθ μίασ Κοινότθτασ Διερεφνθςθσ 
(ΚΔ) ςτο πλαίςιο τθσ οποίασ προωκείται θ Τεχνολογικι Παιδαγωγικι Γνϊςθ 
Περιεχομζνου (ΤΠΓΠ) των εκπαιδευτικϊν, και  

(ii) οι εκπαιδευόμενοι ςτθ διάρκεια τθσ εκπαίδευςισ τουσ πρζπει να αναλαμβάνουν 
ρόλο ςχεδιαςτϊν καινοτόμου εκπαιδευτικοφ περιεχομζνου, χρθςιμοποιϊντασ 
κατάλλθλα ψθφιακά περιβάλλοντα, εργαηόμενοι ατομικά και ςε ομάδεσ, ςυηθτϊντασ 
και αλλθλεπιδρϊντασ με εκπαιδευτζσ και  ςυναδζλφουσ.   

Θ ςυγκεκριμζνθ πρόταςθ βαςίηεται ςτισ αρχζσ του ςχεδιαςμοφ για τθ μάκθςθ και  
επιχειρεί να ςυνδυάςει το πλαίςιο τθσ ΤΠΓΠ με τισ ΚΔ. Ειδικότερα, από τθ μία πλευρά το 
πλαίςιο ΤΠΓΠ αξιοποιείται ωσ βάςθ ςχεδιαςμοφ του περιγράμματοσ τθσ φλθσ, ςε μορφι 
δραςτθριοτιτων ςχεδιαςμοφ που εκπονοφν οι ςυμμετζχοντεσ. Επιπλζον, λειτουργεί ωσ 
ζνα πλαίςιο κατανόθςθσ του περίπλοκου μθχανιςμοφ τθσ γνϊςθσ των εκπαιδευτικϊν, 
ακριβϊσ επειδι ζχει το χαρακτθριςτικό να εςτιάηει ςτισ διαςυνδζςεισ μεταξφ τθσ 
τεχνολογίασ, του περιεχομζνου και τθσ παιδαγωγικισ και να δίνει ζμφαςθ ςτουσ 
περιοριςμοφσ και ςτισ δυνατότθτεσ που κζτει το κάκε ςτοιχείο ςτα υπόλοιπα, 
αναδεικνφοντασ μία ολιςτικι αλλά και αλλθλοεξαρτϊμενθ ςχζςθ μεταξφ τουσ. Το πλαίςιο 
των ΚΔ, από τθν άλλθ πλευρά, χρθςιμοποιείται ωσ άξονασ για το ςχεδιαςμό τθσ 
αλλθλεπίδραςθσ ςε ατομικό και ομαδικό επίπεδο και των υποςτθρικτικϊν δράςεων 
απαραίτθτων για τθ διαμόρφωςθ ενόσ δθμιουργικοφ μικτοφ περιβάλλοντοσ μάκθςθσ που 
ςυνδυάηει αποτελεςματικά  δια ηϊςθσ και από απόςταςθ δραςτθριότθτεσ. Στθ ςυνζχεια 
παρουςιάηονται το πλαίςιο τθσ Τεχνολογικισ Παιδαγωγικισ Γνϊςθσ Περιεχομζνου και 
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των Κοινοτιτων Διερεφνθςθσ, κακϊσ και οι ςχεδιαςτικζσ αποφάςεισ για τθν οργάνωςθ 
των ςεναρίων μικτισ μάκθςθσ ςτο πλαίςιο τθσ παροφςασ ζρευνασ. 

1.1 Σο Πλαίςιο τθσ Σεχνολογικισ Παιδαγωγικισ Γνϊςθσ Περιεχομζνου (TPACK) 

Το πλαίςιο τθσ Τεχνολογικισ Παιδαγωγικισ Γνϊςθσ Περιεχομζνου αναγνωρίηει τρία 
πεδία γνϊςθσ των εκπαιδευτικϊν: τθν παιδαγωγικι γνϊςθ (ΠΓ), τθν τεχνολογικι γνϊςθ 
(ΤΓ) και τθ γνϊςθ περιεχομζνου (ΓΠ). Συνκζτει επίςθσ αυτά τα ςτοιχεία ςε παιδαγωγικι 
γνϊςθ περιεχομζνου (ΠΓΠ), τεχνολογικι γνϊςθ περιεχομζνου (ΤΓΠ), τεχνολογικι 
παιδαγωγικι γνϊςθ (ΤΠΓ), και ςυνενϊνει όλα τα παραπάνω ςτο ςυνκετικό δόμθμα τθσ 
Τεχνολογικισ Παιδαγωγικισ Γνϊςθσ Περιεχομζνου (ΤΠΓΠ) (Mishra and Koehler, 2006) – 
βλζπε Εικόνα 1. 

 

 

 

Εικόνα 1: Το μοντζλο του TPΑCK - Τεχνολογικι Παιδαγωγικι γνϊςθ του Περιεχομζνου. Στα 
ςθμεία που τζμνονται οι κφκλοι δθμιουργείται ζνα διαφορετικό είδοσ γνϊςθσ το οποίο 
επθρεάηεται από τα μζρθ που το ςυνκζτουν. 

Πιο ςυγκεκριμζνα, θ Τεχνολογικι Γνϊςθ - ΤΓ (Technological Knowledge) αναφζρεται 
ςτθ γνϊςθ και ςε δεξιότθτεσ χριςθσ βαςικϊν τεχνολογιϊν,  όπωσ τα βιβλία, ο πίνακασ, θ 
κιμωλία αλλά και πιο ςφγχρονων, όπωσ το Διαδίκτυο και το ψθφιακό video (Mishra & 
Koehler, 2006). Οι νζεσ τεχνολογίεσ κεωρείται ότι προςφζρουν νζεσ και πιο περίπλοκεσ 
αναπαραςτάςεισ του αντικειμζνου, που δεν υπιρχαν πριν τθ δθμιουργία τθσ 
ςυγκεκριμζνθσ τεχνολογίασ. Στισ περιςςότερεσ ςφγχρονεσ μελζτεσ βζβαια με βάςθ το 
ςυγκεκριμζνο κεωρθτικό πλαίςιο, ωσ τεχνολογικι γνϊςθ εννοείται θ γνϊςθ των 
ψθφιακϊν τεχνολογιϊν (Graham et al., 2012). Θ ικανότθτα μάκθςθσ και υιοκζτθςθσ των 
νζων τεχνολογιϊν αποτελεί, ιδιαίτερα ςτισ μζρεσ μασ, ςθμαντικό προςόν και ανάγκθ για 
κάκε δάςκαλο (Mishra & Koehler, 2006).  
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Μία κρίςιμθ ςυνεπϊσ ςχεδιαςτικι απόφαςθ για τα ςενάρια μικτισ μάκθςθσ είναι το 
τι είδουσ τεχνολογίεσ κα ςυμπεριλάβει.  

Θ Γνϊςθ Περιεχομζνου – ΓΠ (Pedagogical Knowledge - PK) αναφζρεται ςτο 
περιεχόμενο τθσ διδακτζασ φλθσ ςε κάκε πλαίςιο εκπαίδευςθσ. Είναι επίςθσ ςθμαντικό οι 
εκπαιδευτικοί να αναγνωρίςουν τθ διαφορετικι φφςθ και επιςτθμολογία που ζχει θ 
γνϊςθ ςτα διαφορετικά πεδία. Για παράδειγμα το περιεχόμενο του μακιματοσ τθσ 
φυςικισ ι τθσ άλγεβρασ που πρόκειται να διδαχκεί ςτο γυμνάςιο είναι τελείωσ 
διαφορετικό από το περιεχόμενο του μακιματοσ Επιςτιμθ των Υπολογιςτϊν που κα 
διδαχκεί ςε προπτυχιακοφσ ι μεταπτυχιακοφσ φοιτθτζσ. Ο εκπαιδευτικόσ είναι ςθμαντικό 
να γνωρίηει πολφ καλά το αντικείμενο που διδάςκει, τα βαςικά ςθμεία, τισ κεωρίεσ, τισ 
ζρευνεσ, το πλαίςιο και τισ ζννοιεσ, τουσ κανόνεσ και γενικά τθ φφςθ τθσ ζρευνασ και των 
επιςτθμονικϊν αποδείξεων των κεωρθμάτων του μακιματοσ. 

Μία ακόμθ ςχεδιαςτικι απόφαςθ για τα ςενάρια μικτισ μάκθςθσ είναι το αν κα 
προωκιςει τθν διακεματικότθτα ι τθν εςτίαςθ ςε ζνα γνωςτικό αντικείμενο.  

Θ Παιδαγωγικι Γνϊςθ – ΠΓ (Content Knowledge - CK) αφορά τθ γνϊςθ για τισ 
διαδικαςίεσ και τισ πρακτικζσ τθσ διδαςκαλίασ και τθσ μάκθςθσ, τθ φφςθ του εκάςτοτε 
ακροατθρίου, τα ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά και τισ ανάγκεσ των μακθτϊν, τισ ςτρατθγικζσ 
αξιολόγθςθσ τθσ γνϊςθσ που ζλαβαν οι μακθτζσ κτλ. Θ παιδαγωγικι γνϊςθ απαιτεί 
κατανόθςθ των γνωςτικϊν, κοινωνικϊν και αναπτυξιακϊν κεωριϊν μάκθςθσ και πωσ 
αυτζσ εφαρμόηονται ςτουσ μακθτζσ μζςα ςτθν τάξθ (Mishra & Koehler, 2006). Ζνασ 
εκπαιδευτικόσ με βακιά παιδαγωγικι γνϊςθ καταλαβαίνει πωσ οι μακθτζσ του δομοφν 
τθ γνϊςθ, πωσ αποκτοφν δεξιότθτεσ  και αναπτφςςουν ικανότθτεσ και κετικι διάκεςθ για 
τθ μάκθςθ.  

Μία βαςικι ςχεδιαςτικι απόφαςθ ς’ αυτό το επίπεδο είναι θ επιλογι των τρόπων με 
τουσ οποίουσ κα υποςτθριχκοφν οι ςυμμετζχοντεσ ϊςτε να ενιςχφςουν τθν 
επαγγελματικι τουσ εργαλειοκικθ με  

1. μθχανιςμοφσ διακεματικισ ςκζψθσ,  
2. γενικζσ παιδαγωγικζσ ςτρατθγικζσ, εφαρμόςιμεσ ςε διάφορα γνωςτικά αντικείμενα 

με οριηόντιο τρόπο,  
3. κριτιρια επιλογισ των κατάλλθλων ςτρατθγικϊν, ανάλογα με τα γνωςτικά/διδακτικά 

προβλιματα που εντοπίηουν ο κακζνασ ςτο αντικείμενό του, και  
4. κριτιρια επιλογισ των κατάλλθλων ψθφιακϊν εργαλείων, ϊςτε να ενιςχφεται και 

παράλλθλα να αναδεικνφεται το παιδαγωγικό ςκεπτικό που διζπει τουσ μθχανιςμοφσ 
που αναφζρκθκαν.  

Θ Τεχνολογικι Γνϊςθ Περιεχομζνου - ΤΓΠ (Technological content knowledge - TCK) 
αναφζρεται «ςτθ γνϊςθ για τον τρόπο με τον οποίο θ τεχνολογία και το περιεχόμενο 
ςυνδζονται αμοιβαία» (Mishra & Koehler, 2006). Θ τεχνολογία προςφζρει ποικίλουσ 
τρόπουσ αναπαράςταςθσ του περιεχομζνου και μεγαλφτερθ ευελιξία ςτθν δθμιουργία 
και πλοιγθςθ μεταξφ αυτϊν των αναπαραςτάςεων. Ο εκπαιδευτικόσ πρζπει να γνωρίηει 
όχι μόνο το αντικείμενο το οποίο κα διδάξει αλλά και τον τρόπο με τον οποίο το 
αντικείμενο μπορεί να αλλάξει μζςα από μια εφαρμογι τθσ τεχνολογίασ. Για παράδειγμα 
οι μακθτζσ αλλθλεπιδρϊντασ με ζνα εκπαιδευτικό λογιςμικό όπωσ το Geometer’s 
Sketchpad μποροφν να πειραματίηονται με γεωμετρικζσ καταςκευζσ και μζςα από αυτιν 
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τθν αλλθλεπίδραςθ μπορεί να «αλλάξει θ ίδια θ μορφι τθσ εκπαίδευςθσ ςτθ γεωμετρία 
αφοφ, οι δοκιμζσ και οι αποδείξεισ που προκφπτουν μζςα από τθν καταςκευι (proofs by 
construction) αποτελοφν αναπαραςτάςεισ που δεν ιταν διακζςιμεσ ςτα μακθματικά πριν 
από αυτι τθν τεχνολογία» (ο.π.). 

Θ Τεχνολογικι Παιδαγωγικι Γνϊςθ – ΤΠΓ (Technological Pedagogical Knowledge - TPK) 
είναι θ «γνϊςθ τθσ φπαρξθσ, των ςτοιχείων και των δυνατοτιτων των διαφορετικϊν 
τεχνολογιϊν που μποροφν να χρθςιμοποιθκοφν ςτθν διδαςκαλία και ςτθ μάκθςθ, και 
αντίςτροφα, θ γνϊςθ του πϊσ θ διδαςκαλία μπορεί να αλλάξει ωσ αποτζλεςμα τθσ 
χριςθσ τθσ εκάςτοτε τεχνολογίασ» (ο.π.). 

Θ Τεχνολογικι Παιδαγωγικι Γνϊςθ του Περιεχομζνου – ΤΠΓΠ (Technological 
Pedagogical Content Κnowledge - TPΑCK) πρόκειται «για μία μορφι γνϊςθσ που 
υπερβαίνει τα τρία ςτοιχεία που τθν αποτελοφν (περιεχόμενο, παιδαγωγικά και 
τεχνολογία)» (ο.π.). Περιλαμβάνει τθν κατανόθςθ «των αναπαραςτάςεων των εννοιϊν με 
τθ χριςθ τθσ τεχνολογίασ,  των παιδαγωγικϊν τεχνικϊν που χρθςιμοποιοφν τεχνολογίεσ 
με εποικοδομθτικοφσ τρόπουσ για τθ διδαςκαλία του αντικειμζνου, τθ γνϊςθ του τι κάνει 
το περιεχόμενο δφςκολο ι εφκολο και του πϊσ οι τεχνολογίεσ μποροφν να βοθκιςουν 
τθν αντιμετϊπιςθ οριςμζνων από τισ δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν οι μακθτζσ, τθ 
γνϊςθ για τθ διερεφνθςθ τθσ πρότερθσ γνϊςθσ των μακθτϊν, και τθ γνϊςθ του πϊσ οι 
τεχνολογίεσ μπορεί να χρθςιμοποιθκοφν για τθ δθμιουργία νζασ γνϊςθσ πάνω ςτθν ιδθ 
υπάρχουςα και τθν ανάπτυξθ νζων επιςτθμολογιϊν ι τθν ενδυνάμωςθ παλαιότερων» 
(ο.π.). 

Συνεπϊσ θ τεχνολογία, τα παιδαγωγικά και το γνωςτικό αντικείμενο, είναι οι τρεισ 
βαςικοί τομείσ γνϊςθσ που κα πρζπει να λαμβάνονται όλοι υπόψθ ςτο ςχεδιαςμό 
μακθμάτων που εμπλζκουν τεχνολογία. Μεταξφ των τριϊν δομικϊν ςτοιχείων, 
τεχνολογία, παιδαγωγικι, περιεχόμενο,  υπάρχει μια δυναμικι ςχζςθ ζτςι ϊςτε μία 
αλλαγι ςε οποιονδιποτε από τουσ παραπάνω παράγοντεσ να ςυνεπάγεται αλλαγι και 
ςτουσ υπόλοιπουσ δφο, δθλαδι το είδοσ τθσ τεχνολογίασ που επιλζγεται επθρεάηει 
παράλλθλα και «το είδοσ των περιοριςμϊν ςτισ αναπαραςτάςεισ που δθμιουργοφνται 
κατά τθ διάρκεια του μακιματοσ, κακϊσ και ςτο περιεχόμενο του μακιματοσ *…+ το 
οποίο με τθ ςειρά του επθρεάηει επίςθσ και τθν παιδαγωγικι διαδικαςία»  (ο.π.).  
Συνεπϊσ, θ ειςαγωγι των νζων τεχνολογιϊν δθμιουργεί τθν ανάγκθ όχι μόνο τθσ 
κατανόθςθσ των νζων τεχνολογικϊν μζςων αλλά και ςυνολικά και των τριϊν τομζων 
γνϊςθσ, το να γνωρίηει κάποιοσ τον τρόπο με τον οποίο χρθςιμοποιοφνται εργαλεία νζων 
τεχνολογιϊν δεν ςθμαίνει ότι ξζρει πϊσ να διδάςκει με αυτζσ (ο.π.). 

Τζλοσ ςθμαντικζσ ςχεδιαςτικζσ αποφάςεισ αφοροφν τθ φφςθ των δραςτθριοτιτων 
ςτισ οποίεσ  κα εμπλακοφν οι εκπαιδευόμενοι ςε ζνα πρόγραμμα εκπαίδευςθσ 
εκπαιδευτικϊν και θ αλλθλουχία με τθν οποία κα οικοδομθκοφν οι  διάφοροι ςυνκετικοί 
τφποι γνϊςθσ.  
 

1.1.1 Ζρευνεσ ςχετικά με τθν αξιοποίθςθ του TPACK 

Το TPACK ζχει χρθςιμοποιθκεί για τθ βελτίωςθ τθσ γνϊςθσ και των δεξιοτιτων των 
εκπαιδευτικϊν ϊςτε είναι ςε κζςθ να υποςτθρίξουν  τθ δθμιουρικι ενςωμάτωςθ τθσ 
τεχνολογίασ ςτθν τάξθ (So and Kim, 2009). Επιπλζον ζχει προωκιςει τθν ζρευνα ςτθν 
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εκπαίδευςθ υποψιφιων εκπαιδευτικϊν και τθν επαγγελματικι ανάπτυξθ εν ενεργεία 
εκπαιδευτικϊν (Koehler and Mishra 2009; Jimoyiannis 2010; Niess 2005). Το TPACK ζχει 
εμπνεφςει το ςχεδιαςμό προγραμμάτων επαγγελματικισ ανάπτυξθσ εκπαιδευτικϊν ςε 
ςυγκεκριμζνα γνωςτικά αντικείμενα όπωσ οι κοινωνικζσ επιςτιμεσ (Hammond and 
Manfra 2009), φυςικι (Jimoyiannis 2010), επιςτιμθ και μακθματικά (Niess 2005), 
inclusive educational practice (Marino, Sameshima, and Beecher 2009), αξιοποίθςθ Web 
τεχνολογιϊν ςτθν εκπαιδευτικι πρακτικι (Lee and Tsai, 2010).  

Επιπλζον ςτθ βιβλιογραφία υπάρχουν αρκετζσ ζρευνεσ που επιχείρθςαν να 
προςδιορίςουν το πλαίςιο TPACK ακριβζςτερα και να το τοποκετιςουν ςε μια πιο 
ςυγκεκριμζνθ και ακριβι κεωρθτικι βάςθ (Graham, 2011; Angeli & Valanides, 2009). 
Επίςθσ, ζρευνεσ που μελζτθςαν τουσ τρόπουσ με τουσ οποίουσ επιλζγεται θ χριςθ και θ 
ενςωμάτωςθ τθσ τεχνολογίασ ςτθ διδακτικι πράξθ από εν δυνάμει εκπαιδευτικοφσ 
(Graham, Borup & Smith, 2012), κακϊσ και ζρευνεσ που παρουςιάηουν διάφορουσ 
τφπουσ δραςτθριοτιτων μζςα από τουσ οποίουσ εφαρμόηεται και αναπτφςςεται το 
πλαίςιο TPACK (Harris, Mishra & Koehler, 2009). Τζλοσ, ζρευνεσ που παρουςιάηουν τθν 
εκπαίδευςθ και τθν πραγματικι εφαρμογι του πλαιςίου TPACK από μεταπτυχιακοφσ 
φοιτθτζσ, ςε ςυνεργαςία με κάποιουσ κακθγθτζσ τουσ, για τθ δθμιουργία online 
μακθμάτων (Koehler, Mishra & Yahya, 2007). 

Μζςα από αυτζσ τισ ζρευνεσ διαφαίνεται μια ευρφτερθ ανθςυχία και προςπάκεια τθσ 
επιςτθμονικισ κοινότθτασ να εντάξει ομαλά και ουςιαςτικά τθν τεχνολογία, ιςότιμα με 
τουσ άλλουσ δφο τομείσ (παιδαγωγικι και περιεχόμενο), ςτθ διδακτικι πράξθ και τθ 
μάκθςθ. Δίνεται ιδιαίτερθ βαρφτθτα και ςθμαςία ςτισ μεκόδουσ εφαρμογισ του TPACK 
ςτθν τάξθ, αλλά και ςτουσ τρόπουσ με τουσ οποίουσ διδάςκεται το TPACK ςε υποψιφιουσ 
εκπαιδευτικοφσ που καλοφνται να εφαρμόηουν ςτθν τάξθ. 

Συγκεκριμζνα, ςτο άρκρο (Harris, Mishra, & Koehler, 2009), αναφζρεται ότι ζνα πρϊτο 
βιμα για τθ βοικεια των εκπαιδευτικϊν ςτο να αναπτφξουν και να εντάξουν το TPACK 
ςτθν τάξθ τουσ, με τρόπο που αρμόηει ςτισ ιδιαίτερεσ ανάγκεσ και απαιτιςεισ τθσ, είναι 
να ενθμερωκοφν για το εφροσ των πικανϊν τφπων μακθςιακϊν δραςτθριοτιτων που 
υπάρχουν. Εφόςον, λοιπόν, κακορίςουν τουσ ςτόχουσ του ςυγκεκριμζνου μακιματοσ ι 
ενότθτασ που κα διδάξουν, ςτθ ςυνζχεια πρζπει να επιλζξουν μζςα από μια πλθκϊρα 
δραςτθριοτιτων, τισ δραςτθριότθτεσ εκείνεσ που ταιριάηουν ςτο ςυγκεκριμζνο 
αντικείμενο του μακιματοσ, ςτισ ςυγκεκριμζνεσ μακθςιακζσ ανάγκεσ των μακθτϊν αλλά 
και ςτισ προτιμιςεισ τουσ. Γίνεται ζτςι, ςτο άρκρο μια κατθγοριοποίθςθ των μακθςιακϊν 
δραςτθριοτιτων ςε τρεισ βαςικοφσ τφπουσ. Για κάκε τφπο παρουςιάηονται αναλυτικά τα 
ονόματα των δραςτθριοτιτων που περιλαμβάνει, μια ςφντομθ περιγραφι τθσ κάκε 
δραςτθριότθτασ και τα τεχνολογικά μζςα που κρίνονται πιο κατάλλθλα και 
αποτελεςματικά ςτο να υποςτθρίξουν τθ ςυγκεκριμζνθ δραςτθριότθτα. 

Στο άρκρο (Koehler, Mishra, Yahya, 2007), παρουςιάηονται τα αποτελζςματα μιασ 
ζρευνασ κατά τθν οποία μεταπτυχιακοί φοιτθτζσ αξιοποίθςαν το πλαίςιο TPACK για το 
ςχεδιαςμό μακθμάτων. Περιγράφονται, λοιπόν, οι προςπάκειεσ που ζγιναν από μικρζσ 
ςυνεργαηόμενεσ ομάδεσ να αναπτφξουν τεχνολογικζσ λφςεισ ςε αυκεντικά παιδαγωγικά 
προβλιματα, κακϊσ και ςτιγμιότυπα από τισ ςυηθτιςεισ μεταξφ των μελϊν τθσ κάκε 
ομάδασ κακϊσ προςπακοφν να επιλφςουν προβλιματα ενςωμάτωςθσ τθσ τεχνολογίασ 
ςτο μάκθμα, διατθρϊντασ τθν παιδαγωγικι και επιςτθμονικι του διάςταςθ. Από τισ 
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ςυηθτιςεισ αυτζσ και τθν πορεία των εργαςιϊν διαφαίνεται ότι ενϊ αρχικά τα μζλθ των 
ομάδων ξεκίνθςαν να δουλεφουν ανεξάρτθτα και επικεντρϊκθκαν ςε μία μόνο από τισ 
διαςτάςεισ του TPACK (γνωςτικό αντικείμενο, παιδαγωγικι ι τεχνολογία), αργότερα 
ςυνεργάςτθκαν, αντάλλαξαν απόψεισ και κατάφεραν να αξιοποιιςουν αυτζσ τισ τρεισ 
διαςτάςεισ, όχι μεμονωμζνα αλλά ςαν ζνα ενιαίο και αλλθλοεξαρτϊμενο ςφνολο. 

Θ ζρευνα των Graham,  Borup & Smith (2012) αποτιμά τον τρόπο με τον οποίο οι 
εκπαιδευτικοί επιλζγουν να εντάξουν το πλαίςιο TPACK ςτα μακιματά τουσ. Σε αυτιν τθν 
ζρευνα θ αποτίμθςθ τθσ χριςθσ TPACK από τουσ εκπαιδευτικοφσ ζγινε μζςα από μια 
ποιοτικι ανάλυςθ του ςκεπτικοφ των εκπαιδευτικϊν για τθ χριςθ τθσ τεχνολογίασ ςτο 
μάκθμά τουσ, αλλά και με ποςοτικι ανάλυςθ των διαςτάςεων του TPACK που επζλεξαν 
οι εκπαιδευτικοί να εντάξουν ςτα μακιματα που δθμιοφργθςαν. Οι εκπαιδευτικοί 
παρακολοφκθςαν  ςεμινάρια επιμόρφωςθσ για χριςθ τθσ τεχνολογίασ ςτθ διδαςκαλία. 
Στουσ εκπαιδευτικοφσ δόκθκαν τουλάχιςτον τρεισ τρόποι ενςωμάτωςθσ τθσ τεχνολογίασ 
για τθ διδαςκαλία ςυγκεκριμζνου εκπαιδευτικοφ περιεχομζνου, ενϊ τουσ ηθτικθκε να 
επιλζξουν και να περιγράψουν πϊσ και γιατί επζλεξαν να εντάξουν με το ςυγκεκριμζνο 
τρόπο τθν τεχνολογία για να διδάξουν ςυγκεκριμζνεσ ενότθτεσ του μακιματοσ. Επιπλζον, 
θ ανάλυςθ των δεδομζνων τθσ ζρευνασ ςυμπεριλαμβανομζνων και των απόψεων των 
εκπαιδευτικϊν αφορά το πϊσ χειρίςτθκαν οι εκπαιδευτικοί τισ διαςτάςεισ του TPACK 
πριν και μετά τθν παρακολοφκθςθ των ςεμιναρίων, δθλαδι πόςοι ακολοφκθςαν μόνο τθ 
διάςταςθ TK, πόςοι το ςυνδυαςμό δφο διαςτάςεων TPK και πόςοι τον ςυνδυαςμό και 
των τριϊν διαςτάςεων TPACK. Τζλοσ, καταγράφθκαν και οι μεταβολζσ που 
παρατθρικθκαν ςτο ςκεπτικό των εκπαιδευτικϊν για τθ χριςθ του πλαιςίου TPACK πριν 
και μετά τα ςεμινάρια. 

Επομζνωσ, αν και υπάρχουν δεδομζνα ότι οι γνϊςεισ και δεξιότθτεσ των 
εκπαιδευτικϊν βελτιϊνονται όταν ςχεδιάηουν μακιματα με βάςθ το πλαίςιο TPACK, 
αυξάνοντασ τισ πικανότθτεσ για δθμιουργικι ενςωμάτωςθ των τεχνολογιϊν ςτθν τάξθ, θ 
χριςθ του ςτθν εκπαίδευςθ εκπαιδευτικϊν και ιδιαίτερα ςτθν εκπαίδευςθ υποψιφιων 
εκπαιδευτικϊν είναι περιοριςμζνθ χωρίσ ςαφι μζκοδο για τθν εφαρμογι ι τθν 
αξιολόγθςι του (Cox, 2008). Στθν τρζχουςα ερευνθτικι προςπάκεια κα αςχολθκοφμε με 
τρόπουσ που το πλαίςιο TPACK μπορεί να υποςτθρίξει (α) το ςχεδιαςμό ςεναρίων μικτισ 
μάκθςθσ για υποψιφιουσ εκπαιδευτικοφσ κυρίωσ ωσ προσ το περιεχόμενο και τθ φφςθ 
των δραςτθριοτιτων ςτισ οποίεσ εμπλζκονται προκειμζνου να καλλιεργιςουν γνϊςεισ 
και δεξιότθτεσ ψθφιακοφ εγγραμματιςμοφ και εκπαιδευτικοφ ςχεδιαςμοφ, (β) ςτθν 
αξιολόγθςθ τθσ γνϊςθσ που αποκομίηουν μζςα από τθν ανάλυςθ των μακθμάτων που 
καταςκευάηουν ςτθ διάρκεια τθσ εκπαίδευςισ τουσ.  

 

1.2 Σο πλαίςιο των Κοινοτιτων Διερεφνθςθσ (Communities of Inquiry - CoI) 

Θ μικτι μάκθςθ ςτοχεφει ςτο ςυνδυαςμό τθσ παραδοςιακισ και τθσ από απόςταςθ 
εκπαίδευςθσ μζςω Διαδικτφου, ςυνκζτοντασ τθν διαδικτυακι πρόςβαςθ ςε πόρουσ 
εκπαιδευτικοφ υλικοφ και ανκρϊπινου δυναμικοφ με τθν ‘πρόςωπο με πρόςωπο’ 
ανκρϊπινθ αλλθλεπίδραςθ (Osguthorpe & Graham, 2003). Μία ςθμαντικι πρόκλθςθ 
ςχετικά με τθ χριςθ των νζων τεχνολογιϊν αποτελεί θ διαμόρφωςθ προχποκζςεων ϊςτε 
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να επιτυγχάνεται υψθλοφ γνωςτικοφ επιπζδου μάκθςθ, ςε ζνα περιβάλλον που ςτερείται 
δια ηϊςθσ επαφι (Gunawardena & McIsaac, 2004; Tu & McIsaac, 2002; Tu, 2000).  

Ενϊ διεκνϊσ υπάρχουν αρκετζσ ζρευνεσ ςχετικά με τθν οργάνωςθ τθσ από απόςταςθ 
εκπαίδευςθσ και μάκθςθσ, μεγάλο ποςοςτό των ερευνϊν αυτϊν ςτερείται κεωρθτικοφ 
υπόβακρου (Garrison and Vaughan, 2008). Ζνα από τα πρϊτα κεωρθτικά πλαίςια, αν όχι 
το πρϊτο, που αναγνϊριςε ςτθν εξ’ αποςτάςεωσ εκπαίδευςθ γνωςτικζσ και κοινωνικζσ 
διαςτάςεισ είναι αυτό που προτάκθκε από τον Henri (1992). Στθ ςυνζχεια, το πλαίςιο των 
κοινοτιτων διερεφνθςθσ προτάκθκε από τουσ Garisson, Anderson και Archer (2000). Θ 
επιςτθμολογικι βάςθ του πλαιςίου αυτοφ είναι ο ςυνεργατικόσ εποικοδομθτιςμόσ 
(collaborative constructivism) και ςτον πυρινα τθσ ςυγκεκριμζνθσ πρόταςθσ βρίςκεται θ 
ανάγκθ για βακειά και νοθματοδοτοφμενθ γνϊςθ, θ ανάπτυξθ τθσ οποίασ μπορεί να 
πραγματοποιθκεί μζςα από ςφγχρονθ και αςφγχρονθ αλλθλεπίδραςθ των μελϊν μιασ 
εικονικισ τάξθσ.  

Το πλαίςιο των Κοινοτιτων Διερεφνθςθσ (ΚΔ) μπορεί να αποτελζςει τθ κεωρθτικι 
βάςθ για το ςχεδιαςμό ενόσ μικτοφ πλαιςίου μάκθςθσ και ιδιαίτερα των 
αλλθλεπιδράςεων που πραγματοποιοφνται από απόςταςθ (Garrison and Vaughan, 2008). 
Υποςτθρίηει ςυγκεκριμζνα ότι θ μακθςιακι εμπειρία τοποκετείται ςτθν αιχμι τθσ 
ςυνζνωςθσ των τριϊν πτυχϊν ι, όπωσ ονομάηονται, παρουςιϊν: τθσ κοινωνικισ, τθσ 
διδακτικισ και τθσ γνωςτικισ παρουςίασ (Garrison, Anderson, & Archer, 2000). Θ 
κοινωνικι παρουςία ςχετίηεται με το πϊσ τα μζλθ μίασ ομάδασ διαμοιράηονται 
πλθροφορίεσ και αλλθλεπιδροφν μεταξφ τουσ. Αναπτφςςεται από το ςτάδιο τθσ 
“ανοικτισ επικοινωνίασ (αλλθλεπίδραςθ)”, προσ τθ ςτοχευμζνθ ανταλλαγι απόψεων 
(διάλογοσ), και τθν επίτευξθ ενόσ κλίματοσ ομαδικότθτασ και “ςυντροφιάσ” 
(“camaraderie”, Garrison & Arbaugh, 2007). Θ γνωςτικι παρουςία ορίηεται ωσ ο βακμόσ 
ςτον οποίο οι ςυμμετζχοντεσ είναι ικανοί να καταςκευάςουν και να επιβεβαιϊςουν 
νοιματα μζςα από διαρκι ςτοχαςμό και διάλογο. Το μοντζλο τθσ πρακτικισ διερεφνθςθσ 
διζπει τθν εξζλιξθ τθσ γνωςτικισ παρουςίασ μζςα από τζςςερισ φάςεισ, κατά τισ οποίεσ 
οι ςυμμετζχοντεσ περνοφν από τθν κατανόθςθ ενόσ ηθτιματοσ ι προβλιματοσ ςτθν 
εξερεφνθςι του, τθ ςφνκεςθ απόψεων γφρω από αυτό και τζλοσ, ςτθν επίλυςι του. 
Τζλοσ, θ διδακτικι παρουςία είναι το ςτοιχείο εκείνο που ςτθρίηει τθ μακθςιακι 
εμπειρία και ενκαρρφνει τθ διερεφνθςθ. Θεωρείται καίριασ ςθμαςίασ ςτθν εξαςφάλιςθ 
εςτίαςθσ τθσ προςοχισ και των αλλθλεπιδράςεων των ςυμμετεχόντων προσ μία 
ςυγκεκριμζνθ κατεφκυνςθ και περιλαμβάνει το ςχεδιαςμό/ ςυντονιςμό τθσ μάκθςθσ και 
τθν απευκείασ διδαςκαλία. 

Πιο αναλυτικά, ωσ κοινωνικι παρουςία ορίηεται θ ικανότθτα των εκπαιδευόμενων να 
διαχειρίηονται τον εαυτό τουσ μζςα ςτθν ομάδα και να δθμιουργοφν διαπροςωπικζσ και 
ςτοχοκετθμζνεσ ςχζςεισ. Τρία είναι τα βαςικά χαρακτθριςτικά τθσ κοινωνικισ διάςταςθσ: 
θ αποτελεςματικι επικοινωνία, θ ανοιχτι επικοινωνία και θ ςυνοχι τθσ ομάδασ. Ο 
Garrison (2007) τονίηει ότι ρόλοσ τθσ διάςταςθσ αυτισ ςτθν αποτελεςματικότθτα ενόσ 
μακιματοσ δεν είναι εφκολα αποδείξιμοσ αφοφ θ αίςκθςθ τθσ ομαδικότθτασ βαςίηεται 
οφτωσ ι άλλωσ ςτουσ κοινοφσ γνωςτικοφσ και ερευνθτικοφσ ςτόχουσ τθσ ομάδασ. Ζτςι θ 
διάδραςθ που υπάρχει ανάμεςα ςτα μζλθ τθσ ομάδασ αφορά ςυγκεκριμζνα κζματα του 
μακιματοσ και δεν προχποκζτει απαραίτθτα ςχζςθ μεταξφ των μελϊν ϊςτε να 
επιτευχκεί αποτελεςματικά. Στο πλαίςιο του μακιματοσ πρζπει να ενκαρρφνεται θ 
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κοινωνικι ςυναλλαγι ϊςτε να υπάρχει ςφιχτι δομι τθσ ομάδασ και υποςτιριξθ από 
τουσ ομότιμουσ και τον κακθγθτι. Οι κοινωνικζσ ςχζςεισ είναι απαραίτθτεσ ϊςτε να 
αναπτυχκοφν οι ςυνκικεσ για γόνιμθ ςυνφπαρξθ και να επιτευχκοφν οι μακθςιακοί 
ςτόχοι. Επιπλζον, ο Picciano (2002) υποςτθρίηει ότι θ κοινωνικι διάςταςθ του μακιματοσ 
είναι ελάςςονοσ ςθμαςίασ αν οι δραςτθριότθτεσ ςτοχεφουν ςτθν προςωπικι ανακάλυψθ 
τθσ γνϊςθσ από τον μακθτι και δεν υπάρχουν ςυνεργατικοί ςτόχοι ϊςτε οι 
εκπαιδευόμενοι να μποροφν να ωφελθκοφν από τθν οπτικι των ςυναδζλφων τουσ. Οι 
ςχζςεισ των εκπαιδευόμενων για να ζχουν κάποιο νόθμα κα πρζπει να 
νοθματοδοτοφνται από τουσ μακθςιακοφσ ςκοποφσ του μακιματοσ. Επίςθσ, οι Swan και 
Shih (2005)  βρικαν ότι θ ςυνοχι τθσ ομάδασ είναι άρρθκτα ςυνδεδεμζνθ με τθν 
κοινωνικι διάςταςθ του μακιματοσ και τθν γνϊςθ που τελικά αποκτάται από τουσ 
μακθτζσ. Σκοπόσ είναι να δθμιουργθκοφν ιςχυροί δεςμοί ςτα μζλθ τθσ ομάδασ που κα 
ςτοχεφουν ςε ςυγκεκριμζνουσ ςτόχουσ. Στθν ζρευνα του Vaughan (2004) και  Vaughan & 
Garisson (2006) που αφοροφςε ζνα μικτό περιβάλλον μάκθςθσ με μακιματα εξ’ 
αποςτάςεωσ και δια ηϊςθσ, βρικε ότι θ ςυχνότθτα μθνυμάτων ανοιχτισ επικοινωνίασ 
μειϊκθκε, όςο τα μθνφματα ςυνοχισ τθσ ομάδασ αυξάνονταν. Μόνο όταν θ ςχζςθ των 
μελϊν τθσ ομάδασ και θ ςυνοχι τθσ εδραιϊκθκαν οι εκπαιδευόμενοι αφζκθκαν να 
κάνουν ςυηθτιςεισ περιςςότερο ςτοχοκετθμζνεσ ςτουσ ςκοποφσ του μακιματοσ. Θ 
ερμθνεία ιταν πωσ θ ανοιχτι επικοινωνία είναι απαραίτθτθ για να διαμορφωκεί θ 
αίςκθςθ του ανοίκειν ςτθν ομάδα. Ζτςι κεωρικθκε ότι θ εςτίαςθ των ςυηθτιςεων τθσ 
ομάδασ άλλαξε και επειδι θ ςυνοχι ςτθν ομάδα είχε παγιωκεί, υπιρχε μικρότερθ 
ανάγκθ για ενίςχυςθ τθσ ςυνεργαςίασ των εκπαιδευόμενων. Δεν γίνεται ωςτόςο ςαφζσ 
πόςο το μικτό πλαίςιο του μακιματοσ, δεδομζνου ότι οι μακθτζσ είχαν τθ δυνατότθτα να 
διαμορφϊςουν κοινωνικζσ ςχζςεισ και κατά τθ διάρκεια των μακθμάτων, επθρζαςε τα 
αποτελζςματα τθσ κοινωνικισ διάδραςθσ των μακθτϊν.  

Σε κάκε περίπτωςθ αυτό που είναι ςαφζσ είναι ότι οι κοινωνικζσ ςχζςεισ μζςα ςτθν 
ομάδα είναι απαραίτθτεσ ϊςτε να δθμιουργθκοφν οι ςυνκικεσ για γόνιμθ ςυνφπαρξθ και 
να επιτευχκοφν οι μακθςιακοί ςτόχοι (Κομνθνοφ, 2012). Οι κοινωνικζσ αυτζσ ςχζςεισ δεν 
είναι δυνατόν να μετρθκοφν μόνο ςε αρικμό διαλόγων αλλά κα πρζπει να ερευνθκεί πιο 
βακιά θ επίδραςθ τθσ ςυνοχισ τθσ ομάδασ ςτον τρόπο λειτουργίασ τθσ και ο τρόποσ που 
επθρεάηει αυτι τθ γνωςτικι διάςταςθ του μακιματοσ (Αςθμακοποφλου, 2012).  
Περαιτζρω ζρευνα χρειάηεται ωςτόςο για να αναδείξει τον τρόπο λειτουργίασ των 
κοινοτιτων διερεφνθςθσ ςε ζνα πρόγραμμα μικτισ ι εξ’ αποςτάςεωσ εκπαίδευςθσ.  

Θζματα που πρόκειται να διερευνθκοφν ςτο πλαίςιο τθσ τρζχουςασ ζρευνασ είναι θ 
ςχζςθ ανάμεςα ςτο καλό κλίμα ςτθν διαδικτυακι τάξθ και ςτισ επιδόςεισ τθσ ομάδασ, 
κατά πόςο δθλαδι θ κοινωνικι διάςταςθ ςυνδζεται με τθν επίτευξθ υψθλϊν 
μακθςιακϊν ςτόχων και κατά πόςο θ κοινι εναςχόλθςθ με ζνα ςυγκεκριμζνο κζμα 
«δζνει» τα μζλθ τθσ ομάδασ. 

Θ γνωςτικι παρουςία εξελίςςεται μζςα από τζςςερισ φάςεισ όπου οι εκπαιδευόμενοι 
περνάνε από τθν κατανόθςθ, ςτθν εξερεφνθςθ, τθν ολοκλιρωςθ, και τθν εφαρμογι 
(understanding the problem  exploration  integration  application) με ςτόχο να 
δομιςουν νοιματα μζςα από τθν ςυςτθματικι επικοινωνία. Για τθν ολοκλιρωςθ αυτοφ 
του κφκλου τονίηεται  ο ρόλοσ του εκπαιδευτι που κα πρζπει να εξαςφαλίςει, να 
διευκολφνει αλλά όχι να κατευκφνει τουσ διαλόγουσ μεταξφ των εκπαιδευόμενων και 
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παράλλθλα με κατάλλθλεσ παρεμβάςεισ κα πρζπει να προςφζρει ανατροφοδότθςθ για 
να διαςφαλίςει ότι θ κοινότθτα κινείται προσ τθν κατεφκυνςθ τθσ ανάλυςθσ (resolution).  

Υπάρχουν εκπαιδευτικζσ μζκοδοι  που μποροφν να εφαρμοςτοφν ςε ζνα αςφγχρονο 
περιβάλλον μάκθςθσ και να επθρεάςουν τθ γνωςτικι διάςταςθ του μακιματοσ. Οι 
Kanuka & Garrison (2004) υποςτθρίηουν ότι για τθν αποτελεςματικότερθ επίτευξθ 
υψθλοφ επιπζδου μάκθςθσ είναι ςθμαντικό ο εκπαιδευτισ να ηθτά από τουσ 
εκπαιδευόμενουσ να βρίςκουν πρακτικι εφαρμογι ς’ αυτά που μακαίνουν, να 
οργανϊνει μικρζσ ομάδεσ ςυνεργαςίασ, να παρζχει ςαφείσ ςτόχουσ, να κινθτοποιεί τουσ 
εκπαιδευόμενουσ ϊςτε να εκφράηουν τισ απόψεισ τουσ και να αυτοαξιολογοφνται ςε 
τακτά χρονικά διαςτιματα. Θ γνωςτικι διάςταςθ αναλφεται ςε τζςςερισ παράγοντεσ 
(βλζπε Εικόνα 2):  

1. γενεςιουργό γεγονόσ (triggering event),  
2. ανακάλυψθ (exploration),  
3. ολοκλιρωςθ (integration) και  
4. ανάλυςθ (resolution).  

 

Εικόνα 2: Οι 4 φάςεισ τθσ πρακτικισ διερεφνθςθσ που υιοκετείται ςτθν ανάπτυξθ τθσ γνωςτικισ 
διάςταςθσ 

Όπωσ φαίνεται και ςτθν Εικόνα 3 θ κριτικι ςκζψθ δεν είναι μόνο μια αντανακλαςτικι, 
προςωπικι και εςωτερικι λειτουργία. Στθν πραγματικότθτα είναι αποτζλεςμα 
επεξεργαςίασ των εξωτερικϊν ερεκιςμάτων και προχποκζτει διάδραςθ. Για τον λόγο 
αυτό εκπαιδευτικά προγράμματα που ςτοχεφουν ςε υψθλοφ επιπζδου γνωςτικά 
αποτελζςματα κα πρζπει να προβλζπουν και να διακρίνουν τον προςωπικό χϊρο (private 
world) του εκπαιδευόμενου από το διαμοιραηόμενο με άλλουσ περιβάλλον (shared 
world). Ζτςι το πρϊτο ςτάδιο τθσ γνωςτικισ παρουςίασ (βλζπε Εικόνα 3 - κάτω αριςτερά) 
είναι αυτό τθσ πρόκλθςθσ του εκπαιδευόμενου από ζνα νζο γεγονόσ, το γενεςιουργό 
γεγονόσ που κα δυναμιτίςει το κλίμα και κα αποτελζςει κίνθτρο προκειμζνου να 
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εμπλακεί ο εκπαιδευόμενοσ ςτθν αντιμετϊπιςθ/επίλυςι του ϊςτε να επανζλκει θ 
ςτακερότθτα.  

Το δεφτερο ςτάδιο (βλζπε Εικόνα 3 - επάνω αριςτερά) είναι αυτό τθσ εξερεφνθςθσ. Ο 
εκπαιδευόμενοσ κα αναηθτιςει πθγζσ, πλθροφορίεσ, και εναλλακτικζσ λφςεισ που μπορεί 
να τον βοθκιςουν να λφςει το πρόβλθμα. Θ αρχι λοιπόν τθσ διαδικαςίασ οικοδόμθςθσ 
νζασ γνϊςθσ κεωρείται ότι είναι θ αναγνϊριςθ του προβλιματοσ και θ ςυλλογι 
πλθροφοριϊν γφρω από αυτό. Οι πλθροφορίεσ που κα ςυλλεχκοφν από τουσ 
εκπαιδευόμενουσ μπορεί να προζρχονται είτε από τον εκπαιδευτι, είτε από ζρευνα ςτο 
διαδίκτυο ι άλλεσ πθγζσ, είτε μζςω ςυηιτθςθσ.  

Το τρίτο ςτάδιο (βλζπε Εικόνα 3 - επάνω δεξιά) ςχετίηεται με τον ςυνδυαςμό των 
πλθροφοριϊν και τθν ενςωμάτωςθ των πλθροφοριϊν και των δεδομζνων ςε ζνα 
ςυνεκτικό πλαίςιο. Στο ςτάδιο αυτό οι μακθτζσ καλοφνται να διαςαφθνίςουν τισ 
διαφορετικζσ πτυχζσ του προβλιματοσ. Οι διαφορετικζσ πλθροφορίεσ που κα βρουν κα 
καταταχκοφν με τρόπο ϊςτε να παρουςιάηουν το πρόβλθμα και να ςυμβάλλουν ςτθν 
αντιμετϊπιςι του. Για τον ςκοπό αυτό οι εκπαιδευόμενοι μπορεί να ςυηθτιςουν ςε ζνα 
forum το κζμα. Επίςθσ χριςιμθ ςε αυτό το ςθμείο μπορεί να είναι θ δθμιουργία 
εννοιολογικϊν χαρτϊν και άλλων αναπαραςτάςεων που κα ςχθματοποιιςουν τισ πτυχζσ 
του προβλιματοσ και κα βοθκιςουν τουσ εκπαιδευόμενουσ να αξιολογιςουν τθ 
ςθμαντικότθτα των διαφορετικϊν απόψεων και να εςτιάςουν ςτισ πιο ςθμαντικζσ. 

Το τζταρτο και τελευταίο ςτάδιο (βλζπε Εικόνα 3 - κάτω δεξιά) είναι θ ανάλυςθ του 
αρχικοφ προβλιματοσ και θ εφαρμογι τθσ ιδζασ ι τθσ λφςθσ ςε ςυνκικεσ πραγματικισ 
ηωισ. Στο ςτάδιο αυτό τθσ κριτικισ ςκζψθσ οι μακθτζσ καλοφνται να προτείνουν πικανζσ 
λφςεισ για το πρόβλθμα. Θ οργάνωςθ τθσ αλλθλεπίδραςθσ για τθν ανταλλαγι ιδεϊν 
μπορεί να γίνει είτε δια ηϊςθσ είτε μζςω ςφγχρονων/αςφγχρονων διαδικτυακϊν 
εργαλείων επικοινωνίασ, ενϊ θ διερεφνθςθ πθγϊν από εργαλεία επικοινωνίασ και 
αναηιτθςθσ ψθφιακϊν πόρων.  
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Εικόνα 3: Μοντζλο inquiry-based learning: αναπτφςςεται ςε δφο διαςτάςεισ και 4 φάςεισ. Θ 
διάςταςθ deliberation – action εκφράηει τθν περιοδικι φφςθ τθσ ζρευνασ με εποικοδομθτικζσ και 
ςυνεργατικζσ δραςτθριότθτεσ. Θ διάςταςθ perception – conception εκφράηει τθν οικοδόμθςθ 
νοιματοσ μζςα από τθν εμπειρία. Αν και οι διαςτάςεισ είναι αφαιρετικζσ διαδικαςίεσ, οι 4 φάςεισ 
εκφράηουν μια μακθςιακι εμπειρία. 

Ο Murphy (2004) τονίηει ότι ‘για να επιτευχκεί ςε ζνα περιβάλλον αςφγχρονου διαλόγου 
υψθλό επίπεδο ςυνεργατικισ διαδικαςίασ, κα πρζπει να υπάρχουν ςυγκεκριμζνεσ 
τεχνικζσ και ςτρατθγικζσ με ςκοπό να ενκαρρφνουν αυτζσ τισ διαδικαςίεσ’. Θα 
μποροφςαν για παράδειγμα κατά τθ ςυνεργαςία να υιοκετθκοφν δθμιουργικζσ τεχνικζσ 
που κα διευκολφνουν τθν παραγωγι και ανταλλαγι ιδεϊν, όπωσ θ ακόλουκθ διαδικαςία 
δθμιουργικισ επίλυςθσ προβλθμάτων του Newman (1996): 

1. Αυτόσ που καλείται να λφςει το πρόβλθμα (εκπαιδευόμενοσ ςε ρόλο ερευνθτι) το 
παρουςιάηει αναλυτικά ςτουσ υπόλοιπουσ. 

2. Οι ςυμμετζχοντεσ (ομότιμοι, ι άλλοι μθ ειδικοί που καλοφνται να βοθκιςουν ςτθν 
επίλυςθ του προβλιματοσ) ακοφν τθν περιγραφι του προβλιματοσ και κρατοφν 
ςθμειϊςεισ κατά τθ διάρκεια τθσ παρουςίαςθσ. 

3. Στθ ςυνζχεια υποβάλουν ερωτιςεισ για να διευκρινιςτεί πλιρωσ το πρόβλθμα. 
4. Ζπειτα προτείνουν πικανζσ λφςεισ, ιδζεσ, αντιλιψεισ και ςκζψεισ. 
5. Ο ερευνθτισ επιλζγει μια από τισ ιδζεσ αυτζσ για περαιτζρω ζρευνα και 

επαναδιατυπϊνει το πρόβλθμα πάνω ςτθ νζα βάςθ. 
6. Για μια ακόμθ φορά οι ςυμμετζχοντεσ διατυπϊνουν προτάςεισ περιςςότερο 

Ατομικό - Private 
World 

φλλθψθ (Ιδζεσ) 

Conception (Ideas) 

Μελζτθ (Εφαρμοςιμότθτα) 

Delibation (applicability) 

Αντίλθψθ (επίγνωςθ) 

Perception (awareness) 

Δράςθ (Πρακτικι) 

Action (Practice) 

4θ φάςθ: Aνάλυςθ 

Resolution 

 

3θ φάςθ: Ενοποίθςθ 
Integration 

 

1θ φάςθ: Ζναυςμα 

Triggering Event 

 

2θ φάςθ: Εξερεφνθςθ 

Exploration 

EXPERIENCE 

Αναςτοχαςμόσ 

Reflection 

 

Διαπραγμάτευςθ 
Discourse 

 

υλλογικό – Shared 
World 
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εξειδικευμζνεσ. 
7. Ο ερευνθτισ του προβλιματοσ εξετάηει τισ προτάςεισ τουσ και τισ εξελίςςει ςε ςχζδιο 

δράςθσ. 

Σθμαντικά ανοιχτά κζματα προσ διερεφνθςθ είναι οι παράγοντεσ που επθρεάηουν τθν 
ολοκλιρωςθ του προβλιματοσ και διευκολφνουν τθ διαδικαςία επίλυςισ του. 
Παράγοντεσ που ζχουν ιδθ μελετθκεί είναι οι παρεμβάςεισ του εκπαιδευτι (Garrison, 
Anderson & Archer, 2001; Luebeck & Bice, 2005; Vaughan, 2004; Pawan, Paulus, Yalcin και 
Chang, 2003), το προσ διερεφνθςθ/επίλυςθ κζμα/ερϊτθμα/πρόβλθμα (Arnold και 
Ducate, 2006; Mayer 2004), ο τρόποσ που ζχουν δομθκεί οι δραςτθριότθτεσ (Murphy, 
2004), οι ςχζςεισ των μελϊν τθσ ομάδασ (Tuckman & Jensen 1977) ι τα κίνθτρά τουσ 
απζναντι ςτθ γνϊςθ. 

Παρατθρικθκε ότι οι ςυηθτιςεισ προχϊρθςαν ςτθ ςφνκεςθ και τθν ανάλυςθ των 
πλθροφοριϊν όταν οι εκπαιδευτικζσ δραςτθριότθτεσ ςαφϊσ προχπζκεταν από τουσ 
εκπαιδευόμενουσ να αναπτφξουν πρακτικι εφαρμογι για τισ γνϊςεισ που διερευνοφςαν 
(Arnold και Ducate, 2006). Αντίςτοιχα όταν οι δραςτθριότθτεσ δεν απαιτοφν από κοινοφ 
εφαρμογι των νζων γνϊςεων ι από κοινοφ διαμόρφωςθ του τελικοφ αποτελζςματοσ-
απάντθςθσ οι εκπαιδευόμενοι μζνουν ςτισ ςυηθτιςεισ τουσ ςε πιο χαμθλά επίπεδα και 
δεν φτάνουν ςτο ςτάδιο τθσ ανάλυςθσ, ςυνικωσ δεν ςυνεργάηονται αλλά λειτουργοφν 
ατομικά και ο κακζνασ παρουςιάηει τθν δικι του ‘λφςθ’ χωρίσ να γίνεται 
διαπραγμάτευςθ. Ο Murphy (2004) ςε ζρευνα που ζκανε ειδικά εςτιαςμζνθ ςε online 
ςυνεργατικι επίλυςθ προβλθμάτων, τονίηει επίςθσ τθ ςθμαντικότθτα του ςχεδιαςμοφ 
των κατάλλθλων δραςτθριοτιτων για να φκάςουν οι εκπαιδευόμενοι ςτο ςτάδιο τθσ 
ανάλυςθσ. Όταν οι εκπαιδευόμενοι καλοφνταν να διαμορφϊςουν και να επιλφςουν το 
πρόβλθμα οι απαντιςεισ κυμαίνονταν ςε όλο το εφροσ των πζντε ςταδίων (Κατανόθςθσ 
του προβλιματοσ, δόμθςθ τθσ νζασ γνϊςθσ, διατφπωςθ λφςεων, αξιολόγθςθ λφςεων, 
εφαρμογι λφςεων), ενϊ παρατθρικθκε ότι αςχολοφνται περιςςότερο με τθν επίλυςθ 
παρά με τθ διαμόρφωςθ του προβλιματοσ, παρά το γεγονόσ ότι το πρόβλθμα δεν 
δινόταν ζτοιμο. Ο Vaughan (2004) υποςτθρίηει ότι ενϊ θ πρόοδοσ προχποκζτει κάποιεσ 
οδθγίεσ προσ τουσ εκπαιδευόμενουσ από τον εκπαιδευτι, είναι πολφ ςθμαντικό ο 
δεφτεροσ να οργανϊνει αλλά όχι να κατευκφνει τισ απαντιςεισ, και τθν ίδια ςτιγμι να 
είναι ζτοιμοσ να παράςχει ζγκαιρεσ και κρίςιμεσ παρεμβάςεισ ςτισ ςυηθτιςεισ  των 
μακθτϊν του ϊςτε να αποφεφγονται παρερμθνείεσ ι εκτροπζσ τθσ ςυηιτθςθσ από τον 
ςτόχο.  Θ ιςορροπία είναι δφςκολθ και απαιτεί εμπειρία από τθν πλευρά του εκπαιδευτι 
και πολφ χρόνο και προετοιμαςία. Θ διαφορά ανάμεςα ςτθν κατάλλθλθ οργάνωςθ και 
τθν «υπερβολικι» οργάνωςθ ενόσ μακιματοσ είναι ζνασ τομζασ που χριηει περαιτζρω 
ζρευνασ.  

O παράγοντασ των ςχζςεων τθσ ομάδασ και θ επίδραςι του ςτθν εξζλιξθ μιασ 
ςυηιτθςθσ διερευνάται ςε βιβλιογραφία ςχετικι με τθ δυναμικι των ομάδων. Οι 
εκπαιδευόμενοι κα πρζπει να ςυνδεκοφν με τα άλλα μζλθ τθσ ομάδασ και να 
ςυνεργαςτοφν ςε διαδικαςίεσ λιψθσ αποφάςεων μζςα από τζςςερα υποκετικά ςτάδια: 
forming, norming, storming, performing (Tuckman & Jensen 1977). Για να επιτευχκεί θ 
κατάλλθλθ εμπλοκι με τθ γνϊςθ κα πρζπει να δοκεί ο κατάλλθλοσ χρόνοσ ϊςτε τα μζλθ 
τθσ ομάδασ να δεκοφν και να επιτευχκεί ςυνοχι.  Επιπλζον, οι ομάδεσ χρειάηονται 
ςαφείσ ςτόχουσ και κακοδιγθςθ ϊςτε να μθν αναλϊνονται ςε ςειριακοφσ διαλόγουσ 
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αλλά να εμβακφνουν ςτθν γνϊςθ που ανακαλφπτουν. Από τθν πλευρά του 
εκπαιδευόμενου, θ ςταδιακι εξζλιξθ των ςυηθτιςεων μπορεί να ςυμβάλλει ςτθν 
καλλιζργεια μεταγνωςτικϊν δεξιοτιτων. Θ πρόταςθ των Pawan, Paulus, Yalcin και Chang 
(2003) για να αποκτιςουν οι εκπαιδευόμενοι μεταγνωςτικζσ δεξιότθτεσ είναι να 
αξιολογοφν τα ςχόλιά τουσ με βάςθ το γνωςτικό ςτάδιο ςτο οποίο υπάγονται. Επίςθσ 
προτείνουν ο εκπαιδευτισ να δίνει ςαφείσ οδθγίεσ για τον τρόπο που κα αξιολογιςουν 
τον εαυτό τουσ ϊςτε να ξζρουν ανά πάςα ςτιγμι τι κάνουν και γιατί το κάνουν.  

Θζματα που πρόκειται να μελετθκοφν ςτο πλαίςιο τθσ τρζχουςασ ζρευνασ είναι θ 
γνωςτικι διάςταςθ τθσ διαδικαςίασ ςχεδιαςμοφ και κυρίωσ ποιοτικά ςτοιχεία ωσ προσ τισ 
ςτρατθγικζσ που υιοκετοφνται, τα προβλιματα που προκφπτουν, οι λφςεισ που 
προτείνονται κακϊσ και τα ερεκίςματα που μπορεί κατάλλθλα να προκαλζςουν κφκλουσ 
πρακτικισ διερεφνθςθσ. 

Θ διδακτικι παρουςία αναλφεται ςε τρεισ διακριτζσ κατθγορίεσ (βλζπε Εικόνα 4): τον 
ςχεδιαςμό (design), τθν ανατροφοδότθςθ/διευκόλυνςθ (facilitation), και τισ ςαφείσ 
οδθγίεσ (direct instruction). Θ παρουςία του εκπαιδευτι κεωρείται κακοριςτικι για τθν 
ικανοποίθςθ των απαιτιςεων των μακθτϊν, τθν επίτευξθ τθσ γνϊςθσ, και τθ 
διαμόρφωςθ καλοφ κλίματοσ ςτθν ομάδα. Χωρίσ τθν απαραίτθτθ κακοδιγθςθ οι 
εκπαιδευόμενοι αναλϊνονται ςε ςειριακοφσ διαλόγουσ που δεν κα επιτφγχαναν υψθλοφ 
επιπζδου εναςχόλθςθ με τθ νζα γνϊςθ (Pawan, Paulus, Yalcin & Chang, 2003). Ενϊ θ 
γνωςτικι και θ κοινωνικι διάςταςθ είναι ουςιαςτικά ςτοιχεία για να επιτευχκοφν υψθλά 
επίπεδα μάκθςθσ, το αν κα πετφχουν ι όχι εξαρτάται ςθμαντικά από τθν παρουςία του 
εκπαιδευτι (Hiltz & Turoff, 1993). Στο ίδιο πνεφμα οι Gilbert και Dabbagh (2005) 
ςυμπζραναν ότι ‘ο αρικμόσ και ο τφποσ των παρεμβάςεων του εκπαιδευτι ςτισ 
ςυηθτιςεισ αφξθςε το επίπεδο ςυνεργαςίασ των μακθτϊν μεταξφ τουσ’. Ο Shea (2006) 
διεξιγαγε μια εκτενι ζρευνα με ζνα δείγμα 2000 φοιτθτϊν από διάφορεσ ςχολζσ, 
ςχετικά με τον ρόλο του εκπαιδευτι ςτθν διαδικτυακι μάκθςθ. Κατζλθξε ςτο 
ςυμπζραςμα ότι δφο ιταν οι παράγοντεσ που επθρζαηαν τθν μακθςιακι διαδικαςία και 
μποροφςαν να γίνουν ςαφϊσ διακριτοί, ο ‘ςχεδιαςμόσ’ (design) και θ ‘ςαφισ 
ανατροφοδότθςθ’ (directed facilitation) που ςυνδυάηει ‘ςαφείσ οδθγίεσ’ και 
‘ανατροφοδότθςθ’. Θ ‘ςαφισ ανατροφοδότθςθ’ πάντωσ ιταν αυτι που πιο πολφ 
ςυνζβαλε ςτθ βελτίωςθ του μακθςιακοφ αποτελζςματοσ και ςτθν απόκτθςθ από τουσ 
εκπαιδευόμενουσ τθσ αίςκθςθσ του ανοίκειν ςτθν ομάδα. Από διδακτικισ πλευράσ, θ 
διαφορά ανάμεςα ς' αυτά τα δφο είναι που διαφοροποιεί τον απλό διάλογο από τθ 
ςυηιτθςθ. Θ ανατροφοδότθςθ μπορεί να υποςτθρίξει μια διαδικαςία διαλόγου. Από τθν 
άλλθ θ ςυηιτθςθ για ζνα κζμα προχποκζτει ζναν εκπαιδευτι που κα είναι καλόσ 
γνϊςτθσ του αντικειμζνου και κα προςδοκά από τουσ μακθτζσ ότι θ ςυηιτθςθ κα 
προςφζρει κάποια πρόοδο ςτθν απόκτθςθ τθσ γνϊςθσ (Garrison, 2007 ς. 67). Αντίςτοιχα 
οι Shea οι Arbaugh & Hwang (2006), ςε ζρευνα που ζκαναν με ζνα δείγμα 191 
μεταπτυχιακϊν φοιτθτϊν με το ίδιο ερευνθτικό εργαλείο, εντόπιςαν τρεισ διακριτζσ 
κατθγορίεσ τθσ διάςταςθσ του εκπαιδευτι. Μια εξιγθςθ γι αυτιν τθν διαφορά μπορεί να 
ςχετίηεται με τον τρόπο ανάλυςθσ των δεδομζνων. Μια άλλθ εξιγθςθ μπορεί να είναι ότι 
"και οι τρεισ διαςτάςεισ είναι διακριτζσ αλλά παρόλα αυτά ςυνδζονται ςτενά μεταξφ 
τουσ" (Shea, Fredericksen, Picket & Pelz, 2003). 
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Θζματα που πρόκειται να μελετθκοφν ςτο πλαίςιο τθσ τρζχουςασ ζρευνασ ςχετικά με 
τθ διδακτικι διάςταςθ είναι μοντζλα διαχείριςθσ που μπορεί να υιοκετιςει ο 
εκπαιδευτισ ϊςτε οι ςυηθτιςεισ να είναι πιο αποτελεςματικζσ κακϊσ και άλλουσ 
παράγοντεσ που μπορεί να ενιςχφςουν τθ διδακτικι διάςταςθ ιδιαίτερα θ 
αλλθλοδιδακτικι μεταξφ ομότιμων. 

Το πλαίςιο των Κοινοτιτων Διερεφνθςθσ αποτελεί επιπλζον ζνα χριςιμο εργαλείο για  
τθν αξιολόγθςθ περιβαλλόντων εξ’ αποςτάςεωσ ι μικτισ εκπαίδευςθσ. Θ μεκοδολογία 
που χρθςιμοποιείται ωσ επί το πλείςτον ςιμερα μπορεί να περιγραφεί ςαν μια 
διερευνθτικι ποιοτικι προςζγγιςθ (Garrison, Cleveland – Innes, Koole και Kappelman, 
2006). Θ ζρευνα που ζχει γίνει μζχρι ςιμερα βαςίηεται κυρίωσ ςε ποιοτικι ανάλυςθ 
περιεχομζνου κειμζνων ι διαλόγων προκειμζνου να αξιολογιςει το είδοσ και το μζγεκοσ 
των αλλθλεπιδράςεων. Αυτό που απαιτείται για τθν παγίωςθ τθσ αξιοπιςτίασ του τρόπου 
αξιολόγθςθσ τζτοιου είδουσ κοινοτιτων είναι θ μετατόπιςθ τθσ κωδικοποίθςθσ των 
δεδομζνων ςε μια ποςοτικοποιιςιμθ προςζγγιςθ.  

Για τθν παροφςα ζρευνα, ηθτιματα που αναδφονται είναι (α) πϊσ οι τρεισ παρουςίεσ 
μποροφν να κακοδθγιςουν το ςχεδιαςμό δραςτθριοτιτων και διδακτικϊν/μακθςιακϊν 
ςτρατθγικϊν κατάλλθλων να υποςτθρίξουν τα διαφορετικά πεδία γνϊςθσ ΤΠΓΠ, τόςο ςε 
ςυνκικεσ διά ηϊςθσ εκπαίδευςθσ, όςο και εξ αποςτάςεωσ, διαμορφϊνοντασ ζνα μικτό 
πλαίςιο μάκθςθσ, (β) θ αξιολόγθςθ του προγράμματοσ ωσ προσ τθν καλλιζργεια των 
τριϊν διαςτάςεων των Κοινοτιτων Διερεφνθςθσ και θ ςυςχζτιςι τουσ με τα είδθ γνϊςθσ 
που αναπτφςςονται με βάςθ το πλαίςιο τθσ Τεχνολογικισ Παιδαγωγικισ Γνϊςθσ 
Περιεχομζνου.  

Διαςτάςεισ Κατθγορίεσ Δείκτεσ (παραδείγματα μόνο) 

Κοινωνικι 
Διάςταςθ 

Ανοιχτι επικοινωνία 

Συνοχι τθσ ομάδασ 

Προςωπικό/Αποτελεςματικό 

Κλίμα μάκθςθσ/ Ελευκερία 
πειραματιςμοφ 

Ταυτότθτα τθσ ομάδασ/ Συνεργαςία 

Αυτοπροβολι/ Ζκφραςθ 
ςυναιςκθμάτων  

Γνωςτικι 
Διάςταςθ 

Γενεςιουργό γεγονόσ 

Ανακάλυψθ 

Ολοκλιρωςθ 

Ανάλυςθ 

Αίςκθςθ αμθχανίασ 

Ανταλλαγι πλθροφοριϊν 

Σφνδεςθ Ιδεϊν 

Εφαρμογι νζων ιδεϊν 

Διδακτικι 
Διάςταςθ 

Σχεδιαςμόσ και οργάνωςθ 

Διευκόλυνςθ ςυηθτιςεων 

Σαφείσ οδθγίεσ 

Διαμόρφωςθ του προγράμματοσ και 
των μεκόδων 

Διαμόρφωςθ εποικοδομθτικισ 
ςυνδιαλλαγισ 

Εςτιαςμόσ και επίλυςθ προβλθμάτων 

Εικόνα 4: Κατθγορίεσ δράςεων ςτισ τρεισ διαςτάςεισ των Κοινοτιτων διερεφνθςθσ και δείκτεσ 
μζτρθςθσ 

1.3 Πλαίςιο ςχεδιαςμοφ και αξιολόγθςθσ μοντζλων εκπαίδευςθσ μικτισ μάκθςθσ  
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1.3.1 Παράγοντεσ που επθρεάηουν τα μοντζλα εκπαίδευςθσ μικτισ μάκθςθσ 

Τα προγράμματα εκπαίδευςθσ που εμπλζκουν μεκόδουσ εκπαίδευςθσ από απόςταςθ 
είναι πολυςφνκετα και εξαρτϊνται από διάφορουσ παράγοντεσ: τεχνολογικοφσ, 
οργάνωςθσ, ςχεδιαςμοφ, κλπ. Ενϊ αυτοί οι παράγοντεσ πρζπει να εντοπιςτοφν και να 
απομονωκοφν για τθν πραγματοποίθςθ τθσ αξιολόγθςθσ, ςε καμία περίπτωςθ δεν 
μποροφν να κεωροφνται ανεξάρτθτοι από τθ διαδικαςία ςχεδιαςμοφ του 
προγτράμματοσ. Όπωσ ςε κάκε ςφςτθμα, ζτςι κι εδϊ οι ξεχωριςτοί παράγοντεσ πρζπει να 
προβλεφκοφν ςτθ φάςθ του ςχεδιαςμοφ του προγράμματοσ ϊςτε να λειτουργοφν όλοι 
μαηί αποτελεςματικά για να λειτουργιςει αποτελεςματικά και το ίδιο το ςφςτθμα 
(Lockee et al, 2002). 

Σφμφωνα με τουσ Tham et al. (2005), δεν υπάρχει ςυγκεκριμζνο μοντζλο παραγόντων 
για κάκε περίπτωςθ γιατί κάκε πρόγραμμα εκπαίδευςθσ είναι μοναδικό και οι 
παράγοντεσ προςαρμόηονται κάκε φορά ςτισ ανάγκεσ και τουσ ςτόχουσ τθσ εκάςτοτε 
εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ. Στθ ςυνζχεια, αναφζρουν πζντε κζματα – περιοχζσ 
αποτελεςματικότθτασ: α) Σχεδιαςμόσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ (τεχνικζσ υποδομζσ, 
εκπαιδευτικι μζκοδοσ, υλικό και ςχεδιαςμόσ μακιματοσ, κλπ), β) Παράδοςθ μακιματοσ 
(διαδραςτικζσ ι μθ εφαρμογζσ), γ) Ακαδθμαϊκά κζματα (ειδικι εκπαίδευςθ εκπαιδευτϊν, 
προετοιμαςία εκαπαιδευτϊν και ιδρφματοσ, κλπ), δ) Θζματα Τεχνολογίασ και ε) Θζματα 
ςπουδαςτϊν (χαρακτθριςτικά ςπουδαςτϊν όπωσ φφλο, φυλι και χϊρα προζλευςθσ, 
προετοιμαςία και γνϊςεισ για τθ ςυγκεκριμζνθ διαδικαςία, βακμόσ αυτοπεικαρχίασ, 
κλπ). 

Ο Badrul Huda Khan ςτο "E-Learning quick check list" (2005), προςπάκθςε να 
παρουςιάςει ζνα πλαίςιο οργάνωςθσ θ-μάκθςθσ και πρότεινε οκτϊ γενικζσ διαςτάςεισ: 
α) Ακαδθμαϊκι διάςταςθ (περιλαμβάνει κζματα διοίκθςθσ και υπθρεςίεσ προσ 
ςπουδαςτζσ), β) Διοίκθςθ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ (περιλαμβάνει τθ διάχυςθ τθσ 
πλθροφορίασ, τον τρόπο παράδοςθσ μακιματοσ, κλπ), γ) Παιδαγωγικι διάςταςθ 
(περιλαμβάνει εκπαιδευτικά και μακθςιακά κζματα όπωσ ςχεδιαςμόσ, γνωςτικοί ςτόχοι, 
ςτρατθγικζσ μάκθςθσ, κλπ), δ) Θκικι διάςταςθ (περιλαμβάνει κοινωνικά, γεωγραφικά, 
νομικά κζματα, κλπ), ε) Σχεδιαςμόσ διεπαφισ (περιλαμβάνει το ςχεδιαςμό τθσ 
ιςτοςελίδασ – πλατφόρμασ, το περιεχόμενο, τθν πλοιγθςθ, κλπ), ςτ) διακζςιμοι Πόροι 
(περιλαμβάνει τθν δυνατότθτα online υποςτιριξθσ και τουσ πόρουσ που χρειάηονται 
προκειμζνου τα εκπαιδευτικά προγράμματα να είναι αποτελεςματικά), η) διάςταςθ 
Αξιολόγθςθσ (περιλαμβάνει τθν αξιολόγθςθ των ςπουδαςτϊν, τθν αξιολόγθςθ του 
εκπαιδευτικοφ περιβάλλοντοσ, κλπ) και θ) Τεχνολογικι διάςταςθ (περιλαμβάνει ςτο 
ςχεδιαςμό των υποδομϊν, το λογιςμικό, το υλικό-hardware, κλπ). 

Επίςθσ, θ Cercone (2008), ςτθν μελζτθ τθσ για τα χαρακτθριςτικά των ενθλίκων ςτθν 
εκπαίδευςθ, προτείνει 13 παράγοντεσ, οι οποίοι κα πρζπει να λαμβάνονται υπόψθ ςτθ 
διαδικαςία ςχεδιαςμοφ ενόσ προγράμματοσ θλεκτρονικισ εκπαίδευςθσ ενθλίκων: 

1. Βιολογικοί περιοριςμοί των ενθλίκων: (περιοριςμζνθ μνιμθ, όραςθ,κλπ. Συνεπϊσ, το 
θλεκτρονικό περιβάλλον πρζπει να είναι φιλικό ςτο χριςτθ, γραφικά, 
γραμματοςειρζσ, κλπ).  

2. Εφαρμογι μακθτο-κεντρικισ προςζγγιςθσ διδαςκαλίασ: Οι διδάςκοντεσ κ απρζπει να 
είναι ςε κζςθ να αναγνωρίηουν τισ ανάγκεσ κάκε μακθτι ξεχωριςτά και να 
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προςαρμόηουν με επιτυχία το μάκθμα ςτα δεδομζνα του κάκε μακθτι και να τον 
υποςτθρίηει ξεχωριςτά. 

3. Ενεργι ςυμμετοχι ςπουδαςτϊν ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία: οι διδάςκοντεσ κα 
πρζπει να ζχουν κάνει ξεκάκαρουσ τουσ εκπαιδευτικοφσ ςτόχουσ από τθν αρχι, 
προκειμζνου οι ίδιοι, μακθτζσ, να αναλάβουν το ρυκμό τθσ μελζτθσ τουσ. 

4. Οι κακθγθτζσ πρζπει να προάγουν τθν αυτοπεποίκθςθ και τθν αυτοπεικαρχία ςτουσ 
μακθτζσ. 

5. Οι κακθγθτζσ κα πρζπει να λαμβάνουν υπόψθ τθν προθγοφμενθ μεγάλθ εμπειρία 
των μακθτϊν τουσ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία προεκειμζνου να τουσ κακοδθγοφν 
ανάλογα. 

6. Οι κακθγθτζσ κα πρζπει να ενεργοφν περιςςότερο καταλυτικό ρόλο και όχι τόςο 
εκπαιδευτικό. 

7. Οι κακθγθτζσ κα πρζπει να βοθκοφν τουσ μακθτζσ να ςχετίηουν τθν προθγοφμενθ 
γνϊςθ τουσ με τθν νζα. 

8. Θα πρζπει οι μακθτζσ να αιςκάνονται ςε όλθ τθ διάρκεια τθσ εκπαιδευτικισ 
διαδικαςίασ ότι το μάκθμα είναι άμεςα προςαρμοςμζνο ςτισ ανάγκεσ τουσ, άρα κα 
πρζπει να γνωρίηουν από τθν αρχι τι κα μάκουν, γιατί είναι ςθμαντικό γι’αυτοφσ και 
τον τρόπο που κα το μάκουν. 

9. Οι κακθγθτζσ κα πρζπει να βοθκοφν τουσ μακθτζσ να εφαρμόηουν τθ νζα,  
αποκτϊμενθ γνϊςθ ςτθ ηωι τουσ, να βρίςκουν άμεςθ χρθςιμότθτα από τθν 
αποκτϊμενθ γνϊςθ. 

10. Οι μακθτζσ κα πρζπει ςυνεχϊσ και κακ’όλθ τθ διάρκεια τθσ εκπαιδευτικισ 
διαδικαςίασ να τςεκάρουν-τεςτάρουν τι ζχουν μάκει. Δεν κα πρζπει να τεςτάρουν τισ 
νζεσ γνϊςεισ τουσ μόνο ςτο τζλοσ. 

11. Θ εκπαίδευςθ ενθλίκων χρειάηεται ςυνεργατικό, φιλικό και γεμάτο ςεβαςμό 
περιβάλλον. 

12. Οι μακθτζσ κα πρζπει να υποςτθρίηονται ςτο «transformational learning». 
13. Θα πρζπει να ενιςχφεται θ κοινωνικότθτα και θ ςυνεργαςία μεταξφ των μακθτϊν 

κατά τθ διάρκεια του μακιματοσ. 

Υπάρχουν πολλζσ ακόμθ ζρευνεσ ςτθ βιβλιογραφία οι οποίεσ προτείνουν 
διαφορετικζσ πτυχζσ και κριτιρια που επθρεάηουν τθν αποτελεςματικότθτα των 
προγραμμάτων μικτισ μάκθςθσ, όμωσ όλεσ ςυγκλίνουν ςτο γεγονόσ ότι τα εκάςτοτε 
κριτιρια πρζπει να προςαρμόηονται ςτισ ανάγκεσ και τουσ ςτόχουσ και τα 
χαρακτθριςτικά του κάκε προγράμματοσ. Επιπλζον, για να υπάρξει αποτελεςματικι 
αξιολόγθςθ, κα πρζπει αρχικά να επιλζγονται και να μελετϊνται τα κριτιρια αξιολόγθςθσ 
(effectiveness factors) ωσ ξεχωριςτοί παράγοντεσ και κα πρζπει να είναι ςαφζσ από τθν 
αρχι, ςε αυτοφσ που διενεργοφν τθν αξιολόγθςθ, πϊσ το ςυγκεκριμζνο ςφςτθμα 
εκπαίδευςθσ λειτουργεί και ςυνδυάηει αποτελεςματικά όλουσ τουσ παράγοντεσ 
αποτελεςματικότθτασ (Lockee, 2002). 

1.3.2 Αναγκαιότθτα αξιολόγθςθσ μοντζλων μικτισ μάκθςθσ 

Είναι γεγονόσ, ότι τα μοντζλα εκπαίδευςθσ από απόςταςθ και τα μοντζλα 
εκπαίδευςθσ μικτισ μάκθςθσ είναι αυτά που αξιολογοφνται πολφ περιςςότερο 
ςυγκριτικά με τα μοντζλα παραδοςιακισ μάκθςθσ, διότι θ αποτελεςματικότθτά τουσ 
είναι υπό διαρκι αμφιςβιτθςθ. Θ διαδικαςία αξιολόγθςισ τουσ κεωρείται ωσ μζροσ τθσ 
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εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ και όχι ωσ προαιρετικό ι ξεχωριςτό κομμάτι. Στόχοσ τθσ 
αξιολόγθςθσ είναι να διαπιςτωκεί αν επετεφχκθςαν οι εκπαιδευτικοί ςτόχοι μζςω τθσ 
όλθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ. 

Σφμφωνα με τον Mandinach (2005), θ αξιολόγθςθ είναι απαραίτθτθ ςε κάκε 
πρόγραμμα εκπαίδευςθσ από απόςταςθ γιατί κακορίηεται ο βακμόσ επίτευξθσ των 
ςτόχων του προγράμματοσ και προκφπτει εκτίμθςθ πικανϊν βελτιϊςεων ςε διοικθτικό, 
παιδαγωγικό, κοινωνικό και οικονομικό επίπεδο για τθν καλφτερθ λειτουργία των 
προγραμμάτων αυτϊν.  Συνεπϊσ, το μοντζλο αξιολόγθςθσ τθσ αποτελεςματικότθτασ 
κάκε εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ, αποτελεί κακοριςτικισ ςθμαςίασ παράγοντα για τθν 
ποιότθτα των αποτελεςμάτων τθσ αξιολόγθςθσ.  

1.3.3 χεδιαςμόσ μοντζλου αξιολόγθςθσ – Θεωρθτικό πλαίςιο 

Το μοντζλο αξιολόγθςθσ είναι ςθμαντικό να διαμορφϊνεται ςτθ φάςθ του 
ςχεδιαςμοφ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ, αφοφ πρϊτα κακοριςτοφν κρίςιμα κζματα 
προσ αξιολόγθςθ, όπωσ οι περιοχζσ αποτελεςματικότθτασ (areas of effectiveness) και οι 
παράγοντεσ ι κριτιρια αποτελεςματικότθτασ (factors of effectiveness) τθσ ςυγκεκριμζνθσ 
διαδικαςίασ. Οι περιοχζσ και οι παράγοντεσ αποτελεςματικότθτασ κα πρζπει να 
καλφπτουν και να εξετάηουν ολόκλθρο το φάςμα τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ. 

 Συνεπϊσ, για να υπάρξει αποτελεςματικι αξιολόγθςθ, κα πρζπει αρχικά να 
επιλζγονται και να μελετϊνται, κατά το ςτάδιο του ςχεδιαςμοφ τθσ εκπαιδευτικισ 
διαδικαςίασ, τα ςυγκεκριμζνα κριτιρια αξιολόγθςθσ (effectiveness factors) ωσ ξεχωριςτοί 
παράγοντεσ που τθν επθρεάηουν. Ο κακοριςμόσ των κριτθρίων, γίνεται από όλουσ τουσ 
εμπλεκόμενουσ ςε αυτι τθ φάςθ (κακθγθτζσ, υπεφκυνοι ςχεδιαςμοφ, υπεφκυνοι 
διενζργειασ αξιολόγθςθσ, τεχνικοί, κλπ).  

Πριν τον κακοριςμό των περιοχϊν και των κριτθρίων αποτελεςματικότθτασ, κα 
πρζπει, να αποτυπωκεί το ςφνολο τθσ ςυγκεκριμζνθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ ωσ ζνα 
ςφςτθμα που λειτουργεί, λαμβάνοντασ τρεισ βαςικζσ περιοχζσ: α) τισ ειςροζσ 
(προςωπικό, πόροι τεχνολογικοί και οικονομικοί, αρικμόσ εκπαιδευόμενων, κλπ), β) τισ 
ςυγκεκριμζνεσ διεργαςίεσ, ι κζματα υλοποίθςθσ ςε όλεσ τισ φάςεισ τθσ εκπαιδευτικισ 
διαδικαςίασ (οργανωτικά, τεχνολογικά, ποςτιριξθ ςπουδαςτϊν, κλπ) και γ) τισ εκροζσ, 
(αποτελζςματα, επιδόςεισ ςπουδαςτϊν, βακμόσ ικανοποίθςθσ, χρθςιμότθτα 
αποκτϊμενθσ γνϊςθσ, κλπ. Ο κακοριςμόσ των ςτοιχείων  τθσ κάκε κατθγορίασ 
πραγματοποιείται με ερωτιςεισ ςτουσ εμπλεκόμενουσ ςτθ φάςθ του ςχεδιαςμοφ, ςτθ 
ςυνζχεια αξιολογοφνται, ομαδοποιοφνται και κακορίηονται οι περιοχζσ και τα κριτιρια 
αποτελεςματικότθτασ. 

 Σφμφωνα με τουσ Frantz και King, 2000, θ προςζγγιςθ τθσ εξ αποςτάςεωσ 
εκπαίδευςθσ, ωσ ςφςτθμα, ςυνδζει ανκρϊπουσ, ςτόχουσ, οργανιςμοφσ και τεχνολογίεσ 
και αποτελεί ζνα ιςχυρό εργαλείο για τουσ εμπλεκόμενουσ ςτθν εκπαιδευτικι 
διαδικαςία. Στο ςθμείο κατά το οποίο ζχει ολοκλθρωκεί θ εκπαιδευτικι διαδικαςία και 
ζχουν καταγραφεί όλα τα αποτελζςματα, θ διαδικαςία αξιολόγθςθσ παρζχει τθν 
κατάλλθλθ ανατροφοδότθςθ (feedback) για τισ διορκωτικζσ κινιςεισ ςτον 
επαναςχεδιαςμό του προγράμματοσ.  
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Στθν ίδια εργαςία, πρότειναν το Distance Education Learning Systems Model (DEL), το 
οποίο ςχεδιάςτθκε με ςκοπό να βοθκιςει αυτοφσ που διενεργοφν το ςχεδιαςμό και τθν 
αξιολόγθςθ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ, προκειμζνου να διερευνιςουν ςε βάκοσ τα 
ςτοιχεία του υπό ςχεδιαςμοφ ςυςτιματοσ: να καταγράψουν ορκά όλεσ τισ ειςροζσ, να 
κακορίςουν τισ επικυμθτζσ διεργαςίεσ και τα προςδωκόμενα αποτελζςματα. Επιπλζον, 
το ςυγκεκριμζνο μοντζλο, ςυμπεριλαμβάνει τουσ παράγοντεσ δια βίου μάκθςθσ ςτθν εξ 
αποςτάςεωσ εκπαίδευςθ και εφαρμόςτθκε και προςαρμόςτθκε ανάλογα, ςε διάφορα 
μοντζλα εξ αποςτάςεωσ ι μικτισ μάκθςθσ.  

Συνεπϊσ, για τον ςχεδιαςμό ενόσ αξιόπιςτου μοντζλου αξιολόγθςθσ προγραμμάτων 
μικτισ μάκθςθσ, ςφμφωνα με τθν βιβλιογραφία, είναι απαραίτθτα τα παρακάτω: 

1. Θ ςυνεργαςία των εμπλεκόμενων ςτθ φάςθ του ςχεδιαςμοφ με τουσ εμπλεκόμενουσ 

ςτθν αξιολόγθςθ, για τθν καταγραφι των ςτοιχείων ειςροϊν, διεργαςιϊν και 

επικυμθτϊν αποτελεςμάτων τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ. 

2. Θ απεικόνιςθ τθσ διαδικαςίασ ωσ ζνα ςφςτθμα εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ με τα 

ςτοιχεία που ςυλλζξαμε (ειςροζσ, διεργαςίεσ και εκροζσ). 

3. Ο κακοριςμόσ, ςφμφωνα με τα ςτοιχεία του ςυςτιματοσ, των περιοχϊν και κριτθρίων 
αποτελεςματικότθτασ. 

4. Ο ςχεδιαςμόσ τθσ διαδικαςίασ αξιολόγθςθσ.       

   

Το παραπάνω ςχιμα απεικονίηει τθ διαδικαςία ςχεδιαςμοφ ενόσ μοντζλου 
αξιολόγθςθσ προγραμμάτων μικτισ μάκθςθσ, ςφμφωνα με τθν βιβλιογραφία. 

1.3.4 Μοντζλο Αξιολόγθςθσ εναρίων Μικτισ Μάκθςθσ Α..ΠΑΙ.Σ.Ε. 

Θ διαδικαςία αξιολόγθςθσ Σεναρίων Μικτισ Μάκθςθσ για ενιλικεσ, του 
Προγράμματοσ: «Αρχιμιδθσ ΙΙΙ – Ενίςχυςθ Ερευνθτικϊν Ομάδων ςτθν Α.Σ.ΠΑΙ.Τ.Ε.», 
ξεκίνθςε με τθν διαμόρφωςθ του μοντζλου αξιολόγθςθσ, το οποίο και ολοκλθρϊκθκε 
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ςτθν φάςθ του ςχεδιαςμοφ του προγράμματοσ. Στθ διαμόρφωςι του ςυμμετείχαν οι 
εμπλεκόμενοι ςτθ φάςθ ςχεδιαςμοφ του προγράμματοσ, θ υπεφκυνθ προγράμματοσ και 
project manager, εκπαιδευτζσ, εξωτερικοί ςυνεργάτεσ, τεχνικοί, υπεφκυνοι διαχείριςθσ 
κονδυλίων, κλπ. 

Το μοντζλο αξιολόγθςθσ διαμορφϊκθκε ωσ εξισ: 
1. Πραγματοποιικθκε καταγραφι ςτοιχείων ειςροϊν, διαδικαςιϊν και υλοποίθςθσ 

προγράμματοσ και εκροϊν-αποτελεςμάτων.  
2. Ζγινε απεικόνιςθ του ςυνολικοφ προγράμματοσ μάκθςθσ ςε ζνα ςαφϊσ 

προςδιοριςμζνο ςφςτθμα εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ.   
3. Κακορίςτθκαν οι κρίςιμεσ περιοχζσ αποτελεςματικότθτασ (areas of effectiveness) και 

εμπλουτίςτθκαν με τα αντίςτοιχα κριτιρια αποτελεςματικότθτασ (factors of 
effectiveness), κακορίηοντασ το τελικό μοντζλο αξιολόγθςθσ. 

4. Ορίςτθκε θ διαδικαςία και τα επιμζρουσ ςτοιχεία αξιολόγθςθσ.  Σε αυτό το ςθμείο και 
ςε ςυνεργαςία με όλουσ τουσ εμπλεκόμενουσ ςτον κακοριςμό του μοντζλου, 
αποφαςίςτθκε θ εφαρμογι τελικισ αξιολόγθςθσ (summative evaluation) και όχι 
αρχικισ – διαμορφωτικισ (formative evaluation). Θ τελικι αξιολόγθςθ κακορίηει αν το 
πρόγραμμα ιταν αποτελεςματικό ςε ςχζςθ με τουσ ςτόχουσ και τισ ανάγκεσ που 
τζκθκαν αρχικά. Επιπλζον, θ αρχικι αξιολόγθςθ απευκφνεται μόνο ςτουσ 
εμπλεκόμενουσ κατά τθ φάςθ του ςχεδιαςμοφ, ςτθν περίπτωςι μασ κακθγθτζσ και 
προςωπικό, ενϊ θ τελικι απευκφνεται και ςε όλουσ τουσ λοιποφσ εμπλεκόμενουσ, 
π.χ. ςτουσ ςπουδαςτζσ. Επίςθσ, θ πλθροφορία τθσ τελικισ αξιολόγθςθσ πρόκειται να 
αξιοποιθκεί για προτεινόμενεσ αλλαγζσ, ελλείψεισ και επιτυχθμζνεσ πρακτικζσ, κλπ. 
και αποτυπϊνει πϊσ το ςφςτθμα λειτοφργθςε ςε πραγματικζσ ςυνκικεσ (Lockee, 
2002), ποιοι ςτόχοι επιτεφχκθκαν τελικά και ςε ποιο βακμό. Θ τελικι αξιολόγθςθ 
προχποκζτει τθν ςαφι ανάλυςθ και διάκριςθ όλου του ςυςτιματοσ ςε κρίςιμεσ 
περιοχζσ ενδιαφζροντοσ κατά το αρχικό ςτάδιο του ςχεδιαςμοφ του προγράμματοσ 
(ειςροζσ, εκροζσ, υλοποίθςθ).  

Θ διαδικαςία αξιολόγθςθσ βαςίςτθκε ςτο μοντζλο των McNeil, Newman & Steinhauser 
(2005).  
Οριςμόσ κριτθρίων για τθν ποιότθτα του προγράμματοσ. Ορίςτθκαν αρχικά ζξι περιοχζσ 
αποτελεςματικότθτασ (areas of effectiveness), οι οποίεσ καλφπτουν τισ πιο ςθμαντικζσ 
περιοχζσ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ, όπωσ κακορίςτθκαν ςτθ φάςθ του ςχεδιαςμοφ 
τθσ (βλζπε Πίνακα 1). Οι περιοχζσ αυτζσ ποςοτικοποιικθκαν με ςυγκεκριμζνουσ, 
μετριςιμουσ παράγοντεσ εξζταςθσ (factors of effectiveness) και τελικά διαμορφϊκθκε το 
προτεινόμενο μοντζλο αξιολόγθςθσ.   

Μακθςιακά αποτελζςματα- 
Learning Outcomes 

Θ περιοχι  περιλαμβάνει τα κφρια αποτελζςματα τθσ 
εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ. 

Επίδοςθ Εκπαιδευτϊν -
Teachers’ Performance 

Θ περιοχι περιλαμβάνει τα ειδικά χαρακτθριςτικά που οι  
εκπαιδευτικοί κα πρζπει να ζχουν πριν αλλά και ςε όλθ τθν 
παράδοςθ και μεταφορά τθσ γνϊςθσ. 

Θεςμικι Υποςτιριξθ - 
Institutional Support 

Θ   περιοχι αναφζρεται ςτισ δομζσ  που ζνα Ινςτιτοφτο κα 
παρζχει ι κα πρζπει να κεςπίςει, ϊςτε να προςφζρεται θ 
κατάλλθλθ υποςτιριξθ για τουσ ςυμμετζχοντεσ. 
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Σχεδίαςθ μακιματοσ - Course 
Design 

Θ περιοχι μαηί με τθ «Θεςμικι ςτιριξθ» είναι κακοριςτικζσ 
είςοδοι τθσ υλοποίθςθσ του προγράμματοσ και ςχετίηονται 
με τθν οργάνωςθ του προγράμματοσ. 

Κοινωνικότθτα - Sociability 
Θ περιοχι δείχνει τθν ποιότθτα τθσ επικοινωνίασ μεταξφ των 
εκπαιδευτικϊν, των φοιτθτϊν και του λογιςμικοφ κατά τθ 
διάρκεια τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ. 

Εκπαίδευςθ Ενθλίκων - Adult 
Orientation 

Θ περιοχι εξετάηει αν θ πορεία ιταν προςανατολιςμζνθ ςτισ 
ανάγκεσ των ενιλικων εκπαιδευομζνων.   

Πίνακασ 1: Περιοχζσ Αποτελεςματικότθτασ για προγράμματα μικτισ μάκθςθσ 

Οι περιοχζσ φαίνεται να είναι ανεξάρτθτεσ μεταξφ τουσ, αλλά ςτθν πραγματικότθτα είναι 
αλλθλζνδετεσ ςυνιςτϊςεσ ενόσ ςυςτιματοσ μάκθςθσ το οποίο ζχει ςτοιχεία εξ’ 
αποςτάςεωσ εκπαίδευςθσ. Θ απόδοςθ ενόσ παράγοντα επθρεάηει ι / και επθρεάηεται 
από τισ επιδόςεισ και των άλλων παραγόντων από το ίδιο ςφςτθμα. Στθν ζρευνα αυτι 
ζχουν απομονωκεί και αναλφονται παράγοντεσ οι οποίοι ςτοχεφουν ςτθ διευκόλυνςθ τθσ 
διαδικαςίασ αξιολόγθςθσ. Για παράδειγμα, οι μακθτζσ αποκτοφν γνϊςθ θ οποία είναι το 
αποτζλεςμα τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ και θ οποία  επθρεάηεται κυρίωσ από τισ 
επιδόςεισ των  εκπαιδευτικϊν  ςε ςυνδυαςμό με τισ εφαρμοηόμενεσ εκπαιδευτικζσ 
δομζσ. Τζλοσ οι περιοχζσ αποτελεςματικότθτασ ςυνδζονται με το ςχεδιαςμό των 
ςεναρίων μάκθςθσ που αναπτφχκθκε ςτισ παραπάνω ενότθτεσ. Συγκεκριμζνα: 

Μακθςιακά Αποτελζςματα. Το πρόγραμμα κα υλοποιθκεί με βάςθ τισ αρχζσ του 
πλαιςίου TPACK και των ΚΔ. Θ ςυγκεκριμζνθ περιοχι ςυνδζεται με τισ μεκόδουσ 
καλλιζργειασ τθσ γνωςτικισ παρουςίασ. Θ περιοχι «Μακθςιακά Αποτελζςματα» 
προχποκζτει ότι οι γνωςτικοί και οι μακθςιακοί ςτόχοι ζχουν εξαρχισ τεκεί με ςαφινεια 
από τουσ κακθγθτζσ του προγράμματοσ. 

Επίδοςθ εκπαιδευτϊν.  Σφμφωνα με το πλαίςιο των ΚΔ, μία από τισ τρεισ ςθμαντικζσ 
παρουςίεσ μιασ ΚΔ είναι θ διδακτικι, θ οποία κα πρζπει να υποςτθρίηει τθν 
μακθτοκεντρικι μζκοδο, τόςο ςτο υλικό μακιματοσ, όςο και ςτον τρόπο επικοινωνίασ 
και υποςτιριξθσ του μακιματοσ. Επιπλζον, ςε περιβάλλοντα μικτισ μάκθςθσ, θ 
ενκάρρυνςθ τθσ επικοινωνίασ και τθσ κοινωνικότθτασ ςε όλθ τθ διάρκεια των μακθμάτων 
από τον εκπαιδευτι, αποτελοφν ςθμαντικά ςθμεία τθσ αποτελεςματικότθτασ τθσ 
εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ. Αυτοφσ ακριβϊσ τουσ παράγοντεσ εξετάηει θ ςυγκεκριμζνθ 
περιοχι. 

Θεςμικι υποςτιριξθ. Θ ςωςτι οργάνωςθ και θ ετοιμότθτα ενόσ ιδρφματοσ ςτθν 
υλοποίθςθ Προγραμμάτων Μικτισ Μάκθςθσ αποτελοφν κακοριςτικοφσ παράγοντεσ για 
τθν αποτελεςματικότθτα του προγράμματοσ. Εδϊ εξετάηονται κριτιρια όπωσ θ τεχνικι 
υποςτιριξθ προσ εκπαιδευτζσ και εκπαιδευόμενουσ, οι διάφορεσ υπθρεςίεσ 
ςυμβουλευτικισ και πλθροφόρθςθσ και θ ετοιμότθτα ςε περιπτϊςεισ όπου οι 
εμπλεκόμενοι ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία χρειάηονται ειδικι εκπαίδευςθ ςε κζματα 
εξοικείωςθσ - χριςθσ νζων τεχνολογιϊν. Κατά τθν φάςθ του ςχεδιαςμοφ, κα πρζπει να 
λαμβάνεται υπόψθ ο βακμόσ εξοικείωςθσ με τεχνολογίεσ μικτισ μάκθςθσ των 
εμπλεκόμενων ςτθ διαδικαςία, προκειμζνου να διαςφαλίηεται τόςο θ ομαλι εξζλιξθ τθσ 
εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ, όςο και θ επίτευξθ των προςδοκϊμενων αποτελεςμάτων.    
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Σχεδιαςμόσ Μακιματοσ. Θ ςχεδίαςθ μακιματοσ ςυνδζεται με το αναλυτικό πρόγραμμα 
που κα υιοκετθκεί με βάςθ το πλαίςιο TPACK. Επιπλζον, κα πρζπει να προςαρμόηεται 
αυςτθρά ςτισ ανάγκεσ τθσ εκπαίδευςθσ ενθλίκων με όλεσ τισ δεξιότθτεσ και κριτιρια, 
όπωσ αναλφκθκαν προθγοφμενα ςτθ βιβλιογραφία. 

Κοινωνικότθτα. Συνδζεται άρρθκτα με τισ μεκόδουσ καλλιζργειασ τθσ κοινωνικισ 
παρουςίασ, ςφμφωνα με μία ΚΔ. Εξετάηει τον βακμό ααπτφχκθκε θ κοινωνικότθτα 
ανάμεςα ςτουσ εκπαιδευόμενουσ, ανάμεςα ςτον εκπαιδευτι και ςτουσ 
εκπαιδευόμενουσ, τόςο ςε φυςικό όςο και ςτο θλεκτρονικό περιβάλλον τθσ τάξθσ. 

Εκπαίδευςθ Ενθλίκων. Οι ςπουδαςτζσ – υποψιφιοι εκπαιδευτικοί είναι ενιλικεσ, με 
ιδιαίτερεσ ανάγκεσ και δεξιότθτεσ όπωσ αναφζρκθκε ςτθ βιβλιογραφία. Κατά τον 
ςχεδιαςμό, κα πρζπει να λαμβάνονται υπόψθ κζματα όπωσ θ εφαρμογι 
μακθτοκεντρικισ μεκόδου διδαςκαλίασ (προςαρμόηεται ςτισ ανάγκεσ του μακθτι), θ 
ενκάρρυνςθ τθσ αυτοπεποίκθςθσ και τθσ αυτοπεικαρχίασ, θ τόνωςθ τθσ κοινωνικότθτασ, 
τθσ ςυνεργαςίασ, θ ενεργι ςυμμετοχι των εκπαιδευόμενων ςτθν εκπαιδευτικι 
διαδικαςία, ο βακμόσ εφαρμογισ τθσ νζασ γνϊςθσ ςτισ ανάγκεσ τθσ ηωισ των 
εκπαιδευόμενων, κοκ. 

Εργαλεία ςυγκζντρωςθσ δεδομζνων κα αποτελζςουν κυρίωσ ερωτθματολόγια που κα 
διερευνοφν τισ απόψεισ εκπαιδευτικϊν και φοιτθτϊν για κάκε μια από τισ διακριτζσ 
περιοχζσ αποτελεςματικότθτασ και τα οποία κα διανεμθκοφν ςτο τζλοσ του 
προγράμματοσ, προκειμζνου να ςυλλζξουμε ςυγκεντρωτικι-τελικι πλθροφορία 
(summative evaluation) για τθν αποτελεςματικότθτά του. 
 

3  Οργάνωςθ & Αναλυτικό Πρόγραμμα Μακθμάτων ςε 3 Α.Ε.Ι. 

Στθ ςυγκεκριμζνθ ενότθτα του παραδοτζου αναλφεται ο τρόποσ με τον οποίο προτείνεται 
θ ςφνκεςθ τθσ Τεχνολογικισ Παιδαγωγικισ Γνϊςθσ Περιεχομζνου και των Κοινοτιτων 
Διερεφνθςθσ για τθ διάρκρωςθ ςεναρίων μικτισ μάκθςθσ ςτθν εκπαίδευςθ υποψιφιων 
εκπαιδευτικϊν ςχετικά με τθ διδακτικι αξιοποίθςθ τθσ ψθφιακισ τεχνολογίασ. Τα 
ςενάρια αυτά εφαρμόηονται ςε 3 Α.Ε.Ι., και ςυγκεκριμζνα ςε προπτυχιακοφσ φοιτθτζσ τθσ 
Α.Σ.ΠΑΙ.Τ.Ε. και του Τ.Ε.Ι. Στερεάσ Ελλάδασ, ςτο Ετιςιο Πρόγραμμα ΠΑΙδαγωγικισ 
Επάρκειασ (Ε.Π.ΠΑΙ.Κ.) τθσ Α.Σ.ΠΑΙ.Τ.Ε. και ςτο Πρόγραμμα Μεταπτυχιακϊν Σπουδϊν του 
Τμιματοσ Πλθροφορικισ και Τθλεπικοινωνιϊν του Ε.Κ.Π.Α.  

Στο πλαίςιο τθσ παροφςασ ζρευνασ, θ ςφνκεςθ των διαφορετικϊν πεδίων γνϊςθσ 
εςτιάηει ςτθν αλλθλεπίδραςθ τθσ τεχνολογίασ με τθν παιδαγωγικι, κζτοντασ ωσ 
παραδοχι τθν επαρκι γνϊςθ του περιεχομζνου. Θ απόφαςθ αυτι οφείλεται αφενόσ ςτο 
γεγονόσ ότι τα ςενάρια απευκφνονται ςε κοινό από διαφορετικζσ ειδικότθτεσ, δεδομζνο 
που δεν επιτρζπει εςτίαςθ ςε ςυγκεκριμζνα γνωςτικά αντικείμενα, αφετζρου ςτθ 
ςυνειδθτι επιδίωξθ ενίςχυςθσ τθσ διακεματικότθτασ ςτθν ανάπτυξθ εκπαιδευτικϊν 
ςεναρίων από τουσ επιμορφοφμενουσ. 

Βαςικοί άξονεσ ςχεδιαςμοφ των ςεναρίων μικτισ μάκθςθσ ςτο πλαίςιο τθσ ζρευνασ, οι 
οποίοι αναπτφςςονται ςτθ ςυνζχεια ςε διακριτζσ υποενότθτεσ, είναι  

1. θ κεματολογία και ςτοχοκεςία των ςεναρίων,  
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2. οι τεχνολογίεσ που κα αξιοποιθκοφν ωσ αντικείμενο ςπουδϊν και μζςα υλοποίθςθσ 
των ςεναρίων,  

3. θ οργάνωςθ και ςφνκεςθ δια ηϊςθσ δράςεων με δράςεισ ςφγχρονθσ / αςφγχρονθσ 
Τθλεκπαίδευςθσ προκειμζνου να αναπτυχκεί μία κοινότθτα διερεφνθςθσ. 

3.1 Θεματολογία και ςτοχοκεςία ςεναρίων 

Μία ςθμαντικι απόφαςθ για τθν ζρευνα είναι θ επιλογι του είδουσ των μακθςιακϊν 
δραςτθριοτιτων που καλλιεργοφν ςυνκετικζσ δεξιότθτεσ τεχνολογικισ παιδαγωγικισ 
γνϊςθσ και τεχνολογικισ γνϊςθσ περιεχομζνου, κακϊσ και τουσ υποκείμενουσ τφπουσ 
γνϊςθσ, όπωσ θ τεχνολογικι και θ παιδαγωγικι, ςφμφωνα με το πλαίςιο ΤPACK. Με αυτό 
το ςκεπτικό, ζμφαςθ δίνεται ςε δραςτθριότθτεσ που ανικουν ςτα παρακάτω τρία 
ςυνκετικά πεδία γνϊςθσ: 

(α) δραςτθριότθτεσ ΤΠΓ, οι οποίεσ εγείρουν ερωτιματα ςχετικά με τθν κατάλλθλθ 
αντιςτοίχιςθ των ψθφιακϊν εργαλείων με ςυμβατζσ προσ το ςκεπτικό χριςθσ τουσ 
παιδαγωγικζσ τεχνικζσ. Δραςτθριότθτεσ αυτοφ του τφπου ωκοφν τουσ ςυμμετζχοντεσ να 
ςυνειδθτοποιιςουν ότι ζχουν ςτθ διάκεςι τουσ ζνα εφροσ εργαλείων να αξιοποιιςουν 
κακϊσ ςχεδιάηουν μια δραςτθριότθτα, από τα οποία πρζπει να επιλζξουν τα πιο 
κατάλλθλα και να υποςτθρίξουν τθν επιλογι τουσ, τεκμθριϊνοντάσ τθν με κατάλλθλεσ 
και ςυμβατζσ παιδαγωγικζσ ςτρατθγικζσ.  

(β) δραςτθριότθτεσ ΤΓΠ, οι οποίεσ εγείρουν ερωτιματα ςχετικά με το πϊσ μποροφν οι 
ςυμμετζχοντεσ εκπαιδευτικοί να χειριςτοφν δφςκολεσ ζννοιεσ ι παρανοιςεισ του 
αντικειμζνου τουσ μζςω τθσ τεχνολογίασ. Οι δραςτθριότθτεσ αυτοφ του τφπου 
επιτρζπουν ςτουσ ςυμμετζχοντεσ να επιςθμάνουν τουσ περιοριςμοφσ και τισ δυνατότθτεσ 
των διαφορετικϊν ψθφιακϊν εργαλείων μζςα από τισ αναπαραςτάςεισ που δομοφν για 
το γνωςτικό αντικείμενό τουσ. Ζτςι μποροφν να προςεγγίςουν ςυγκεκριμζνεσ πτυχζσ του 
αντικειμζνου τουσ, υπό το πρίςμα τθσ χριςθσ μίασ ςυγκεκριμζνθσ τεχνολογίασ, ζναντι 
μίασ άλλθσ.  

(γ) δραςτθριότθτεσ ΤΠΓΠ, οι οποίεσ εγείρουν ερωτιματα ςχετικά με το πϊσ μία νζα 
τεχνολογία μπορεί βζλτιςτα να εξυπθρετιςει τθν επίτευξθ ςυγκεκριμζνων μακθςιακϊν 
ςτόχων, κζτοντασ τθν πρόκλθςθ ςτουσ ςυμμετζχοντεσ να προχωριςουν ζνα βιμα 
παραπζρα από τουσ τρεισ ειδικοφσ τφπουσ γνϊςθσ. 

Στο πλαίςιο καλλιζργειασ/ανάπτυξθσ τθσ τεχνολογικισ γνϊςθσ των εκπαιδευόμενων, 
οι ςυμμετζχοντεσ ωσ ςχεδιαςτζσ τεχνολογικά εμπλουτιςμζνων μακθμάτων 
εξοικειϊνονται με ζνα εφροσ ψθφιακϊν εργαλείων και πόρων. Τρεισ τφποι ψθφιακϊν 
τεχνολογιϊν επιλζχκθκαν ωσ κατάλλθλοι να προωκιςουν το διάλογο ςε κζματα 
μακθςιακοφ ςχεδιαςμοφ όπωσ ο ρόλοσ των πολλαπλϊν αναπαραςτάςεων ςτθ μάκθςθ, 
των ατομικϊν χαρακτθριςτικϊν των μακθτϊν, τθσ εξατομικευμζνθσ υποςτιριξθσ, (i) 
εργαλεία ςυμμετοχικοφ ιςτοφ (Web 2.0) όπωσ ςυννεφόλεξα, κόμικ, διαδραςτικζσ αφίςεσ, 
εργαλεία νοθτικισ/εννοιολογικισ χαρτογράφθςθσ, παρουςιάςεων, (ii) ψθφιακζσ πθγζσ, 
προςομοιϊςεισ, και μακθςιακά αντικείμενα διακζςιμα ςτο Διαδίκτυο, και (iii) 
ςυγγραφικά εργαλεία ψθφιακϊν μακθμάτων που βαςίηονται ςε δραςτθριότθτεσ. Βαςικό 
κοινό χαρακτθριςτικό των τριϊν αυτϊν ψθφιακϊν τεχνολογιϊν είναι ότι είναι γενικοφ 
ςκοποφ, δεν φζρουν δθλαδι εγγενϊσ γνωςτικά χαρακτθριςτικά εξειδικευμζνων 
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γνωςτικϊν αντικειμζνων. Ζτςι μποροφν να επιτρζψουν το ςχεδιαςμό διεπιςτθμονικϊν 
ςυςχετιςμϊν και διακεματικϊν ςεναρίων. Επιπλζον, όλα τα εργαλεία είναι διαδικτυακά. 
Επιτρζπουν τζλοσ κάποια απ’ αυτά, όπωσ τα εργαλεία Web 2.0 το ςχεδιαςμό 
μακθςιακϊν αντικειμζνων που μποροφν να ενςωματωκοφν ςε ανάλογεσ μακθςιακζσ 
δραςτθριότθτεσ, ενϊ τα ςυγγραφικά εργαλεία επιτρζπουν τθ ςφνκεςι τουσ ωσ ενιαίου 
μακιματοσ. 

Στο πλαίςιο καλλιζργειασ/ανάπτυξθσ τθσ παιδαγωγικισ γνϊςθσ των εκπαιδευομζνων, 
οι ςυμμετζχοντεσ καλοφνται να ςχεδιάςουν εκπαιδευτικά ςενάρια ωσ μια ςειρά 
ενορχθςτρωμζνων δράςεων που εςτιάηουν ςε ζνα ι περιςςότερα γνωςτικά αντικείμενα, 
χρθςιμοποιϊντασ ψθφιακά εργαλεία αλλά και «ςυμβατικά». Οι εκπαιδευόμενοι ςε αυτι 
τθ διαδικαςία μακαίνουν να κζτουν μακθςιακοφσ ςτόχουσ και να χρθςιμοποιοφν ζνα 
κεωρθτικό παιδαγωγικό πλαίςιο προκειμζνου να κακορίςουν τθ ροι των 
δραςτθριοτιτων, τισ μεκόδουσ/τεχνικζσ που κα αξιοποιθκοφν αλλά και το ρόλο του 
εκπαιδευτικοφ και των μακθτϊν ςτθ διάρκεια υλοποίθςθσ του ςεναρίου. Το ςενάριο 
ολοκλθρϊνεται με τθν αξιολόγθςθ των ςτόχων που ζχει κζςει. Ζνα εκπαιδευτικό ςενάριο 
κα πρζπει να χαρακτθρίηεται από:  

 απλότθτα 

 ξεκάκαρουσ ρόλουσ του εκπαιδευτικοφ και των μακθτϊν 

 ςαφι και φιλικι γλϊςςα προσ τουσ μακθτζσ  
 ςαφι οριςμό τθσ αλλθλεπίδραςθσ 

 πρόβλεψθ του χρόνου κάκε δραςτθριότθτασ 

 αξιοποίθςθ τθσ φυςικισ τάςθσ του κάκε μακθτι για διερεφνθςθ και 
δθμιουργικότθτα 

 δυνατότθτα καλλιζργειασ δεξιοτιτων και 

 παροχι ευκαιριϊν για ςυνεργαςία μεταξφ των παιδιϊν 

Ωσ κεωρθτικό παιδαγωγικό πλαίςιο για το ςχεδιαςμό των ςεναρίων και τον οριςμό 
μακθςιακϊν ςτόχων αξιοποιείται το πλαίςιο τθσ “Μάκθςθσ μζςω Σχεδιαςμοφ” (Learning 
by Design framework, LbyD), το οποίο βαςίηεται ςτθν ιδζα τθσ “Νζασ Μάκθςθσ” (New 
Learning), όπωσ τθν οραματίςτθκαν οι Kalantzis & Cope (2012), ενϊ προτείνονται 
ςυγκεκριμζνοι τφποι δραςτθριοτιτων, διδακτικζσ τεχνικζσ και εργαλεία/πθγζσ (βλζπε 
Εικόνα 5).  
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Εικόνα 5: Οι Γνωςιακζσ Διαδικαςίεσ τθσ Μάκθςθσ μζςω Σχεδιαςμοφ 

To πλαίςιο “Νζασ Μάκθςθσ” χρθςιμοποιεί οκτϊ «γνωςιακζσ διαδικαςίεσ» (knowledge 
processes), που με τθ ςειρά τουσ αντιςτοιχοφν ςε διαφορετικζσ κατθγορίεσ μακθςιακϊν 
δραςτθριοτιτων:  

1. Εμπειρία – βιϊνοντασ το γνωςτό (για τθν ανάδειξθ των προςωπικϊν εμπειριϊν των 
μακθτϊν, τθσ πρότερθσ γνϊςθσ τουσ ςχετικά με το κζμα) 

2. Εμπειρία – βιϊνοντασ το νζο (για τθν εμβάπτιςθ των μακθτϊν ςε νζεσ εμπειρίεσ) 
3. Νοθματοδοτϊντασ με ορολογία (για να μάκουν οι μακθτζσ τα ονόματα και τθ 

ςθμαςία των ςθμαντικότερων εννοιϊν) 
4. Νοθματοδοτϊντασ με κεωρία (για να κατανοιςουν οι μακθτζσ πωσ οι ζννοιεσ που 

ζμακαν ςυνδζονται με τθ κεωρία) 
5. Αναλφοντασ λειτουργικά (για να ςκεφτοφν οι μακθτζσ το ςκοπό των πραγμάτων) 
6. Αναλφοντασ κριτικά (για να κατανοιςουν οι μακθτζσ τισ ςυνζπειεσ των πραγμάτων) 
7. Εφαρμόηοντασ κατάλλθλα (για τθν εφαρμογι τθσ νζασ γνϊςθσ με κατάλλθλουσ 

τρόπουσ ςε πραγματικά προβλιματα και πραγματικζσ καταςτάςεισ) 
8. Εφαρμόηοντασ δθμιουργικά (για τθν εφαρμογι τθσ νζασ γνϊςθσ δθμιουργικά ςε νζεσ 

καταςτάςεισ και διαφορετικά πλαίςια)  

Υπάρχει και μια επιπλζον ζνατθ κατθγορία, Αξιολογϊντασ (για τθν αξιολόγθςθ ι 
μζτρθςθσ των γνωςτικϊν διαδικαςιϊν ι τθσ κάκε γνωςτικισ διαδικαςίασ). Μία 
διαδικαςία αξιολόγθςθσ μπορεί να είναι: διαμορφωτικι ι/και ακροιςτικι, αξιολόγθςθ 
από τον εκπαιδευτικό, αυτοαξιολόγθςθ, αξιολόγθςθ τθσ ατομικισ γνϊςθσ, αξιολόγθςθ 
τθσ επίδοςθσ (υποβοθκοφμενθ ικανότθτα, αυτόνομθ ικανότθτα, ςυνεργατικι ικανότθτα), 
αξιολόγθςθ μακθτϊν ςε ομαδικό πλαίςιο-ετεοραξιολόγθςθ & ςυνεργατικι αξιολόγθςθ, 
δθμιουργία ατομικϊν χαρτοφυλακίων εργαςίασ. 
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Τα γνωςτικά αποτελζςματα εκτιμϊνται μετά τθν εφαρμογι των γνωςιακϊν 
διαδικαςιϊν ι τθσ κάκε γνωςιακισ διαδικαςίασ. Τα αποτελζςματα μπορεί να είναι 
(βλζπε Εικόνα 6): 

 βιωματικά: Τι ζχει μάκει ο μακθτισ από τθ ςυμμετοχι του ςε βιωματικζσ 
δραςτθριότθτεσ; Τι ζχει μάκει και εκφράςει ο μακθτισ για τισ εμπειρίεσ του; Τι ζχει 
μάκει και εκφράςει ο μακθτισ για νζεσ εμπειρίεσ και παραςτάςεισ; 

 εννοιολογικά: Οι ζννοιεσ και οι κεωρίεσ που ζχουν εμπεδωκεί. Μπορεί ο μακθτισ να 
χρθςιμοποιεί τισ ζννοιεσ κατάλλθλα και να τισ ςυνδζει; Μπορεί ο μακθτισ να ορίηει 
τισ ζννοιεσ και να επιβεβαιϊνει τθ κεωρία με δικά του λόγια; Μπορεί ο μακθτισ να 
χρθςιμοποιεί το ςωςτό οριςμό των φαινομζνων; Μπορεί ο μακθτισ να ςυνδζει τισ 
ζννοιεσ/οριςμοφσ ςωςτά; 

 αναλυτικά: Ζχει επίγνωςθ ο μακθτισ των λειτουργιϊν τθσ γνϊςθσ και ποιϊν τα 
ςυμφζροντα αυτι θ γνϊςθ εξυπθρετεί; Γνωρίηει ο μακθτισ πϊσ λειτουργεί ζνα 
φαινόμενο, μια κεωρία κ.λπ. Καταλαβαίνει ποιοι είναι οι αποδζκτεσ μιασ ενζργειασ, 
ενόσ φαινομζνου κ.λπ.  

 εφαρμοςμζνα: Μπορεί ο μακθτισ να εφαρμόηει αποτελεςματικά τθ γνϊςθ που 
απζκτθςε για να επιλφςει πραγματικά προβλιματα, να εκφράςει ζννοιεσ και να 
αναλάβει τθν υλοποίθςθ ςυγκεκριμζνων κακθκόντων; Μπορεί να εφαρμόςει με 
κατάλλθλο, δθμιουργικό και καινοτόμο/πρωτότυπο τρόπο; 

Οι εκπαιδευόμενοι καλοφνται να χρθςιμοποιιςουν τισ γνωςιακζσ διαδικαςίεσ ωσ 
μεκόδουσ για να ςχεδιάςουν, να εκπονιςουν και να αναπτφξουν εκπαιδευτικά ςενάρια. 
Ωσ υποψιφιοι εκπαιδευτικοί - ςχεδιαςτζσ περιβαλλόντων μάκθςθσ, μποροφν να 
επιλζξουν οποιοδιποτε ςυνδυαςμό γνωςιακϊν διαδικαςιϊν ι και να τισ ταξινομιςουν 
με όποιο τρόπο κζλουν. Ο ςκοπόσ τθσ ςφνδεςθσ κάκε γνωςιακισ διαδικαςίασ με τισ 
διαφορετικζσ δραςτθριότθτεσ είναι να ςκεφτοφν με ρθτό και ξεκάκαρο τρόπο τθν πλζον 
κατάλλθλθ αλλθλουχία και το εφροσ των δραςτθριοτιτων που κα 
ςχεδιάςουν/αναπτφξουν για τουσ μακθτζσ και το κζμα τουσ. Μία δραςτθριότθτα μπορεί 
να ενεργοποιεί μία ι περιςςότερεσ γνωςιακζσ διαδικαςίεσ. Για παράδειγμα, μία 
εμπειρικι δραςτθριότθτα όπωσ θ υπόδυςθ ρόλου μπορεί να περιλαμβάνει και βίωμα 
(του νζου) και κατάλλθλθ ι δθμιουργικι εφαρμογι, ι ακόμθ και κριτικι ανάλυςθ. Μία 
επικοινωνιακι δραςτθριότθτα όπωσ θ ςυηιτθςθ ςε ζνα forum μπορεί να ενεργοποιεί και 
το βίωμα του νζου (αν οι μακθτζσ μασ δεν το ζχουν ξανακάνει), και τθ λειτουργικι 
ανάλυςθ, να ςκεφτοφν δθλαδι οι μακθτζσ πάνω ςτο κζμα που ςυηθτοφν «τι κάνει αυτό».  
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Εικόνα 6: Γνωςιακζσ  Διαδικαςίεσ και Αξιολόγθςθ 

Οι μακθςιακοί ςτόχοι ςτθν διαδικαςία του ςχεδιαςμοφ ενόσ ςεναρίου είναι θ 
«πυξίδα» που δίνει ςτουσ εκπαιδευόμενουσ τισ αρχικζσ απαραίτθτεσ κατευκφνςεισ. Όπωσ 
ιςχφει και για οποιαδιποτε άλλθ δραςτθριότθτα που ζχει να κάνει με το ςχεδιαςμό, 
μεγάλθ ςθμαςία ζχει οι ςτόχοι να τίκενται ςτθν αρχι, και να είναι όςο γίνεται πιο ςαφείσ 
και ξεκάκαροι. Το πλαίςιο τθσ ‘Νζασ Μάκθςθσ’ αποτελεί ζνα χριςιμο εργαλείο ςε αυτιν 
τθν διαδικαςία. Επιπλζον, προτείνεται ςτουσ εκπαιδευόμενουσ και μία άλλθ προςζγγιςθ 
ςτθ μακθςιακι ςτοχοκεςία που εςτιάηει ςτισ δεξιότθτεσ που είναι απαραίτθτεσ για το 
άτομο που κα ηιςει και κα εργαςτεί ςτον 21ο αιϊνα. Οι άξονεσ γφρω από τουσ οποίουσ 
οργανϊνεται αυτι θ ςτοχοκεςία είναι οι εξισ: (α) Επικοινωνία και ςυνεργαςία, (β) 
Δθμιουργικότθτα και καινοτομία (γ) Κριτικι ςκζψθ και επίλυςθ προβλθμάτων. 

Επιπλζον προτείνεται ςτουσ εκπαιδευόμενουσ θ ταξινομία δραςτθριοτιτων τθσ 
Laurillard (2012) που αποτελεί μία προςζγγιςθ ςτο διαχωριςμό των δραςτθριοτιτων 
μεταξφ τουσ και περιλαμβάνει 6 βαςικζσ κατθγορίεσ δραςτθριοτιτων: 

1. Δραςτθριότθτεσ αφομοίωςθσ: Θ μάκθςθ μζςω αφομοίωςθσ κινθτοποιείται όταν ο 
εκπαιδευόμενοσ παρακολουκεί μια διάλεξθ ι βιντεοςκοπθμζνο υλικό ι όταν μελετάει 
πθγζσ. Θεωρείται ο πιο κοινόσ τφποσ μάκθςθσ όπου ο εκπαιδευόμενοσ κατζχει ζναν 
πακθτικό ρόλο, ενϊ ο εκπαιδευτικόσ ελζγχει τον τρόπο μετάδοςθσ τθσ γνϊςθσ. 

2. Δραςτθριότθτεσ ςυνεργαςίασ: Θ μάκθςθ μζςω ςυνεργαςίασ κινθτοποιείται κυρίωσ με 
ςυηιτθςθ, πράξθ και παραγωγι (κάποιου προϊόντοσ/τελικοφ παραδοτζου), μζςα από 
τθ ςυνεργαςία και τθ διαπραγμάτευςθ απόψεων μεταξφ των ςυνεκπαιδευομζνων. 

3. Δραςτθριότθτεσ ςυηιτθςθσ: Θ μάκθςθ μζςω ςυηιτθςθσ κινθτοποιείται όταν ο 
εκπαιδευόμενοσ διατυπϊνει με ςαφινεια τισ ιδζεσ και τισ απορίεσ του, ενϊ 

 

 

ΕΕμμππεειιππίίαα  --  ββιιώώννοοννηηααρρ 

το γνωςτό (αναδεικνφoντασ τισ προςωπικζσ 
εμπειρίεσ των μακθτϊν, τθν πρότερθ γνϊςθ τουσ 

ςχετικά με το κζμα 
το νζο (ειςάγοντασ τουσ μακθτζσ ςε νζεσ εμπειρίεσ, 

πραγματικζσ (π.χ. ομιλία ενόσ ατόμου) ι εικονικζσ (π.χ. 
εικόνεσ, video, κείμενο, πλθροφορίεσ) 

ΕΕθθααππμμόόδδοοννηηααρρ 

κατάλλθλα (εφαρμόηοντασ τθ νζα γνϊςθ 
με κατάλλθλουσ τρόπουσ ςε  πραγματικά 
προβλιματα και πραγματικζσ 
καταςτάςεισ)  
δθμιουργικά (εφαρμόηοντασ τθ νζα 
γνϊςθ δθμιουργικά ςε νζεσ καταςτάςεισ 
και ςε διαφορετικά πλαίςια) 

ΑΑννααλλύύοοννηηααρρ 

λειτουργικά (ςκεπτόμενοι το ςκοπό των 
πραγμάτων) 
κριτικά (κατανοϊντασ τισ ςυνζπειεσ των 
πραγμάτων) 

ΝΝοοεεμμααηηοοδδοοηηώώννηηααρρ 

με ορολογία (μακαίνοντασ τα ονόματα και τθ 
ςθμαςία των ςθμαντικϊν εννοιϊν  

με κεωρία (κατανοϊντασ πωσ αυτζσ οι ζννοιεσ 
ςυνδζονται με τθ κεωρία ) 

Αξιολογώνηαρ 
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παράλλθλα προκαλεί και αποκρίνεται ςε ιδζεσ και ερωτιματα του εκπαιδευτικοφ ι 
των ςυνεκπαιδευόμενϊν του. Θ παιδαγωγικι αξία τθσ ςυηιτθςθσ ζγκειται όχι ςτθν 
ζκβαςι τθσ, αλλά ςτθν διαπραγμάτευςθ και αμοιβαία κριτικι ιδεϊν και μζςω αυτϊν, 
ςτθν ανάπτυξθ μιασ κοινά διαμορφοφμενθσ κατανόθςθσ και εννοιολογικισ ςφνκεςθσ. 

4. Δραςτθριότθτεσ ζρευνασ: Θ μάκθςθ μζςω ζρευνασ οδθγεί τον εκπαιδευόμενο να 
εξερευνιςει, να ςυγκρίνει και να αςκιςει κριτικι ςε κείμενα και πθγζσ που 
πραγματεφονται τισ ιδζεσ και τισ ζννοιεσ που ζχουν παρουςιαςκεί. Προςεγγίηοντασ το 
γνωςτικό αντικείμενο κριτικά και αναλυτικά, και όχι πακθτικά, ελζγχει ο ίδιοσ τον 
τρόπο και το χρόνο κατά τον οποίο κα προςεγγίςει τθ ςειρά των πλθροφοριϊν που 
ζχει ςτθ διάκεςι του και ζτςι  αναλαμβάνει ζναν ενεργό ρόλο ςτθ διαδικαςία τθσ 
μάκθςθσ. 

5. Πρακτικζσ Δραςτθριότθτεσ: Θ μάκθςθ μζςω τθσ πράξθσ δίνει τθ δυνατότθτα ςτον 
εκπαιδευόμενο να προςαρμόηει τισ ενζργειζσ του ωσ προσ το ςτόχο εργαςίασ και μζςω 
τθσ ανατροφοδότθςθσ να βελτιϊνει τθν επόμενθ ενζργειά του. Θ ανατροφοδότθςθ 
μπορεί να προζρχεται από τουσ ςυνεκπαιδευόμενουσ, από τον εκπαιδευτικό, από τθ 
δραςτθριότθτα ι από τον ίδιο τον εκπαιδευόμενο και ζχει ςκοπό τθ βελτίωςθ του 
τελικοφ παραδοτζου (μάκθςθ μζςω εξάςκθςθσ). 

6. Παραγωγικζσ δραςτθριότθτεσ: Με μάκθςθ μζςω παραγωγισ ο εκπαιδευτικόσ 
κινθτοποιεί τον εκπαιδευόμενο ϊςτε ο τελευταίοσ να εδραιϊςει όςα ζμακε, 
διατυπϊνοντασ τθν προςωπικι του περιγραφι/αναπαράςταςθ για το τι ζμακε και το 
πϊσ αυτι θ γνϊςθ μεταφζρκθκε ςτθν πράξθ. 

Επιπλζον το παιδαγωγικό πλαίςιο προβλζπει τεχνικζσ, δθλαδι τρόπουσ με τουσ 
οποίουσ πραγματϊνονται οι δραςτθριότθτεσ, αλλθλεπίδραςθ και ρόλουσ (πϊσ 
αλλθλεπιδρά θ τάξθ και τι ρόλουσ αναλαμβάνουν οι μακθτζσ) και τζλοσ, εργαλεία που 
είναι δυνατό να ενςωματϊνει θ κάκε δραςτθριότθτα (Βλζπε Πίνακα 2).  
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Πίνακασ 2: Είδθ εκπ. δραςτθριοτιτων, τεχνικζσ, οργάνωςθ ρόλων, εργαλεία & πθγζσ που μπορεί να αξιοποιθκοφν ςτο ςχεδιαςμό τουσ

Χαρακτθριςμόσ Δραςτθριότθτασ 
Είδοσ (Σι) 

Σεχνικι (Πωσ) 
Ενδεικτικά Παραδείγματα 

Αλλθλεπίδραςθ 
(Ποιοσ) 

Ρόλοι (which) 
Εργαλεία και πθγζσ 

Ενδεικτικά Παραδείγματα 

Αφομοίωςθσ (Acquisition): Μελζτθ 
πολυμεςικοφ υλικοφ, ιςτοςελίδων, ψθφιακϊν 
κειμζνων, παρακολοφκθςθ animation, video. 

Εννοιολογικι χαρτογράφθςθ, 
καταιγιςμόσ ιδεϊν, εργαςία με 
λζξεισ κλειδιά, μελζτθ πθγϊν, 
αναηιτθςθ ςτο διαδίκτυο, 
μοντελοποίθςθ,  προςομοίωςθ, 
άρκρωςθ επιχειρθμάτων, 
ςυηιτθςθ, ςυνζντευξθ, 
διαπραγμάτευςθ, 
ερωταποκρίςεισ, διάλογοι ςε 
ηεφγθ, ςωκρατικι διδαςκαλία, 
ςφνταξθ αναφοράσ, 
παρουςίαςθ/ειςιγθςθ, ατομικι 
ζκκεςθ, εργαςία ςε ομάδεσ, 
επιςκόπθςθ βιβλιογραφίασ, 
παηλ, ντοςιζ επιτευγμάτων, 
ψθφοφορία, μελζτθ περίπτωςθσ, 
πείραμα, ςυλλογι 
ερωτθματολογίων, εικονικι 
εκπαιδευτικι εκδρομι, παιχνίδι, 
παίξιμο ρόλων, κυνιγι 
κθςαυροφ, …. 

 Ατομικι,  

 ζνασ προσ 
ζναν,  

 ζνασ προσ 
πολλοφσ, 

 ομαδικι,  

 ολομζλεια 
(όλθ θ τάξθ)  

 

 άτομο (κακζνασ 
μόνοσ του), 

 υπεφκυνοσ 
ομάδασ, 

 coach,  

 μζλοσ ομάδασ, 

 μζντορασ,  

 επόπτθσ, 

 γραμματζασ, 

 διευκολυντισ, 

 παρουςιαςτισ, 

 αξιολογθτισ 
ςυμμακθτι, 

 ςυντονιςτισ 

Διαδραςτικόσ πίνακασ, μθχανζσ 
αναηιτθςθσ, Δικτυακοί τόποι, ψθφιακζσ 
βιβλιοκικεσ,Εικόνεσ, ιχοι, video, 
εκπαιδευτικι ρομποτικι, λογιςμικά 
νοθτικϊν χαρτϊν,  λογιςμικά εννοιολογικισ 
χαρτογράφθςθσ, λογιςμικά διαχείριςθσ 
project, λογιςμικά επεξεργαςίασ ψθφια-
κϊν εικόνων / video / ιχου, λογιςμικά 
εικονικϊν κόςμων,   λογιςμικά δθμιουργίασ 
comics,  λογιςμικά μοντελοποίθςθσ, 
λογιςτικά φφλλα, βάςεισ δεδομζνων, 
ερωτθμα-τολόγια, εργαλεία ψθφιακισ 
αφιγθςθσ, εργαλεία παρουςιάςεων, Web 
2.0,  ιςτολόγια, wikis, ιςτογραμμζσ, 
περιβάλλοντα θλεκτρονικισ αξιολόγθςθσ, 
περιβάλλοντα θλεκτρονικισ μάκθςθσ, 
προςομοιϊςεισ,  email, λίςτεσ ςυηιτθςθσ, 
ςφγχρονθ ςυηιτθςθ,  video conferencing, ... 

υνεργαςίασ (Collaboration): Ομαδικζσ εργαςίεσ 
ςτθ διάρκεια των οποίων χρθςιμοποιοφνται 

ψθφιακά εργαλεία για ςυηθτιςεισ & τθν καταςκευι 
των ομαδικϊν παραδοτζων. 

υηιτθςθσ (Discussion): Διαδικτυακά ςεμινάρια, 
διαδικτυακά μακιματα, ςυηθτιςεισ μζςω email, 

εργαλεία τθλεδιάςκεψθσ, εργαλεία 
ςφγχρονθσ/αςφγχρονθσ ςυηιτθςθσ. 

Ζρευνασ (Research): Ανάλυςθ ιδεϊν και 
πλθροφοριϊν που αντλοφνται από το διαδίκτυο. 

Χριςθ ψθφιακϊν εργαλείων για ςυλλογι και 
ανάλυςθ δεδομζνων. Σφγκριςθ ψθφιακϊν 

κειμζνων, αναηιτθςθ και αξιολόγθςθ ιδεϊν. 

Πρακτικι (Practice): Χριςθ μοντζλων, 
εξομοιϊςεων, μικρόκοςμων, ψθφιακϊν 

εργαςτθρίων, περιθγιςεισ ςε εικονικοφσ χϊρουσ, 
διαδικτυακζσ δραςτθριότθτεσ με παιχνίδια ρόλων.  

Παραγωγικι (Productive): Παραγωγι  κειμζνων, 
παρουςιάςεων, animation,  blog, video, μοντζλων, 

πθγϊν, διαφανειϊν, εικόνων, e-portfolio. 
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3.2 Σεχνολογικά εργαλεία  

Οι τεχνολογίεσ που αξιοποιοφνται ςτο πλαίςιο των ςεναρίων εξυπθρετοφν δφο 
διακριτοφσ ςτόχουσ: (1) αποτελοφν μζςα υλοποίθςθσ των ςεναρίων, (β) αντικείμενο 
ςπουδϊν. Στο Παραδοτζο 2 τθσ Δράςθσ 1 περιγράφεται θ διερεφνθςθ τεχνολογιϊν που 
πραγματοποιικθκε και θ διαδικαςία επιλογισ αυτϊν που παρουςιάηονται ςε αυτιν τθν 
ενότθτα. 

Ωσ μζςο υλοποίθςθσ των ςεναρίων αξιοποιικθκαν περιβάλλοντα που υποςτθρίηουν 
ςφγχρονεσ και αςφγχρονεσ δράςεισ. Συγκεκριμζνα, ςτθν πλατφόρμα Moodle 
(http://elearn.aspete.gr) ςτικθκαν οι εικονικζσ τάξεισ που αξιοποιοφνταν ςτθ διάρκεια 
των διαηϊςθσ μακθμάτων και πζρα από αυτά, χωρίσ χωροχρονικοφσ περιοριςμοφσ. 
Επιπλζον θ πλατφόρμα Big Blue Button αξιοποιικθκε για μακιματα που ζγιναν ςε 
πραγματικό χρόνο (ςφγχρονθ Τθλεκπαίδευςθ) με το ΤΕΙ Στερεάσ Ελλάδασ. 

Πιο ςυγκεκριμζνα, ο εικονικόσ χϊροσ ςυνεφρεςθσ τθσ κάκε τάξθσ διαμορφϊκθκε 
ςτθν πλατφόρμα αςφγχρονθσ τθλεκπαίδευςθσ Moodle που χρθςιμοποιικθκε ωσ θ 
βαςικι υποδομι πάνω ςτθν οποία εδράηουν οι αντίςτοιχεσ θλεκτρονικζσ τάξεισ (βλζπε 
Εικόνεσ 7 ζωσ 10). 

 

Εικόνα 7: Θ θλεκτρονικι τάξθ του μακιματοσ ‘Εκπαίδευςθ από Απόςταςθ’ του Μεταπτυχιακοφ 
Προγράμματοσ Σπουδϊν του ΕΚΠΑ. 

 

http://elearn.aspete.gr/
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Εικόνα 8: Θ θλεκτρονικι τάξθ του μακιματοσ Εκπαιδευτικι Τεχνολογία ςτο Ετιςιο Πρόγραμμα 
Παιδαγωγικισ Επάρκειασ τθσ Α.Σ.ΠΑΙ.Τ.Ε. 

 

 

Εικόνα 9: Θ θλεκτρονικι τάξθ του μακιματοσ Εκπαιδευτικι Τεχνολογία-Πολυμζςα για 
προπτυχιακοφσ φοιτθτζσ τθσ Α.Σ.ΠΑΙ.Τ.Ε. 
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Εικόνα 10: Εκπαιδευτικι Τεχνολογία ςτο τμιμα Μθχανικϊν Πλθροφορικισ Τ.Ε., Τ.Ε.Ι. Στερεάσ 
Ελλάδασ  

 

Βαςικά χαρακτθριςτικά του Moodle που καλφπτουν τισ ανάγκεσ λειτουργίασ και 
διαχείριςθσ των ςεναρίων μικτισ μάκθςθσ είναι: 

1. θ μεγάλθ του ευχρθςτία, ακόμθ και για πρωτόπειρουσ χριςτεσ, 
2. θ εποικοδομθτικισ προςζγγιςθσ φιλοςοφία του που επιτρζπει τθ γριγορθ και απλι 

διαδικαςία δθμιουργίασ μακθμάτων που βαςίηονται ςε δραςτθριότθτεσ και παρζχουν 
δυνατότθτεσ ςφγχρονθσ/αςφγχρονθσ αλλθλεπίδραςθσ, 

3. θ ελεφκερθ και ανοικτοφ κϊδικα μορφι του που επιτρζπει τθν χωρίσ κόςτοσ χριςθ 
του και εξαςφαλίηει τθ ςυνεχι εξζλιξι του και επεκταςιμότθτά του ωσ προσ τα 
εργαλεία που διακζτει ςτουσ εκπαιδευτζσ για τθ δθμιουργία αλλθλεπιδραςτικϊν 
μακθμάτων, 

4. οι δυνατότθτεσ επαναχρθςιμοποίθςθσ υλικοφ και δραςτθριοτιτων από μάκθμα ςε 
μάκθμα που διευκολφνουν τθν επαναχρθςιμοποίθςθ τμθμάτων μακθμάτων και τθ 
δθμιουργία διαφορετικϊν εκδόςεων του ίδιου μακιματοσ, 

5. οι δυνατότθτεσ διαχείριςθσ τάξεων που παρζχουν τόςο για τθ ςυγγραφι 
εκπαιδευόμενων όςο και για τθ δθμιουργία αναφορϊν από τθν αλλθλεπίδραςθ 
εκπαιδευόμενων και μακθςιακοφ περιβάλλοντοσ κακϊσ και των μεταξφ όλων των 
μελϊν τθσ εικονικισ τάξθσ. 

Τεχνολογίεσ που αποτζλεςαν αντικείμενο ςπουδϊν και επιλζχκθκαν ωσ κατάλλθλεσ να 
προωκιςουν το διάλογο ςε κζματα μακθςιακοφ ςχεδιαςμοφ είναι:  

1. εργαλεία ςυμμετοχικοφ ιςτοφ (Web 2.0) για τθν ενίςχυςθ τθσ πολυμορφίασ του 
υλικοφ και τθσ αλλθλεπιδραςτικότθτάσ τουσ μζςα από τθ δθμιουργία μακθςιακϊν 
αντικειμζνων που υποςτθρίηουν πολλαπλζσ αναπαραςτάςεισ όπωσ ςυννεφόλεξα, 
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κόμικ, διαδραςτικζσ αφίςεσ, εργαλεία νοθτικισ/εννοιολογικισ χαρτογράφθςθσ, 
παρουςιάςεων,  

2. ψθφιακζσ πθγζσ, προςομοιϊςεισ, και μακθςιακά αντικείμενα διακζςιμα ςτο 
Διαδίκτυο, που εμπλουτίηουν «κάκετα» τα ςενάρια των εκπαιδευόμενων, 
προςφζροντασ δθλαδι πλοφςιο υλικό για το γνωςτικό αντικείμενο που 
πραγματεφονται, και  

3. ςυγγραφικά εργαλεία που (α) υποςτθρίηουν τθ δθμιουργία ψθφιακϊν μακθμάτων 
με τθ μορφι δραςτθριοτιτων, όπωσ LAMS, INSPIREus, Learning Designer, (β) 
επιτρζπουν τθν από κοινοφ δθμιουργία ιςτότοπων όπωσ weebly, wiki. 

3.3 Οργάνωςθ ςεναρίων 

Τα ςενάρια υιοκετοφν το μοντζλο τθσ μικτισ μάκθςθσ και δομοφνται ςε δια ηϊςθσ 
μακιματα και ςφγχρονεσ & αςφγχρονεσ δράςεισ που υλοποιοφνται από απόςταςθ μζςω 
διαδικτφου. Συγκεκριμζνα, οι ςυμμετζχοντεσ φοιτθτζσ ςυμμετζχουν ςε διά ηϊςθσ 
ςυναντιςεισ κυρίωσ ςεμιναριακοφ χαρακτιρα και ςε από απόςταςθ δράςεισ που 
απαιτοφν ςυμμετοχι ςε θλεκτρονικζσ ςυηθτιςεισ αλλά και ςε ατομικζσ και ςυνεργατικζσ 
δραςτθριότθτεσ κατά τισ οποίεσ τοποκετοφνται ςε ςυγκεκριμζνα κζματα, ςυηθτοφν, 
επινοοφν και επεξεργάηονται μακθςιακοφσ ςχεδιαςμοφσ που τουσ υλοποιοφν ψθφιακά 
μζςω των εξειδικευμζνων εργαλείων που ζχουν ςτθ διάκεςι τουσ. Σε όλθ τθ διάρκεια 
των ςεναρίων εργάηονται ατομικά και ςε ομάδεσ. 

Όςον αφορά ςτθν οργάνωςθ των ςεναρίων τζκθκαν τα εξισ ερωτιματα: 

1. Tα διακριτά ςτοιχεία τθσ γνϊςθσ –κυρίωσ δε θ τεχνολογικι και θ παιδαγωγικι 
γνϊςθ- μποροφν να καλλιεργθκοφν αποτελεςματικά όταν προςεγγίηονται 
ξεχωριςτά;  

2. Ποιοσ ο ρόλοσ και πϊσ οργανϊνεται θ αςφγχρονθ ςυνεργαςία (αρχικά ατομικι και 
ςτθ ςυνζχεια ςυνεργατικι) που καταλιγει ςε ςυγκεκριμζνα τεχνιματα και υλικά μετά από 
ςτοχαςμό, ςτθν καλλιζργεια ςφνκετων τφπων γνϊςθσ όπωσ θ ΤΓΠ, θ ΤΠΓ και ΤΠΓΠ;  

Προκειμζνου να διερευνθκοφν τα ςυγκεκριμζνα ερωτιματα και υιοκετϊντασ τθν 
μεκοδολογία τθσ ζρευνασ που βαςίηεται ςτο ςχεδιαςμό (design-based research) 
πραγματοποιικθκαν δφο κφκλοι ςχεδιαςμοφ και εφαρμογισ των ςεναρίων ςτα 
διαδοχικά ακαδθμαϊκά ζτθ 2012-2013 και 2013-2014. Προβλιματα που διαπιςτϊκθκαν 
ςτθ διάρκεια τθσ πρϊτθσ εφαρμογισ, όπωσ θ περιοριςμζνθ ςυμμετοχι ςτο forum και οι 
δυςκολίεσ που αντιμετϊπιςαν οι επιμορφοφμενοι ςτθ ςφνκεςθ των παιδαγωγικϊν και 
τεχνολογικϊν γνϊςεϊν τουσ με το περιεχόμενο αντιμετωπίςτθκαν επαναςχεδιάηοντασ τα 
ςενάρια μικτισ μάκθςθσ ωσ προσ το περιεχόμενο και τον τρόπο εφαρμογισ ϊςτε να 
προκλθκεί μεγαλφτερθ ςυμμετοχι και διαπραγμάτευςθ εννοιϊν μζςω αςφγχρονθσ 
αλλθλεπίδραςθσ. 

3.3.1 Α’ κφκλοσ εφαρμογισ: ακ. ζτοσ 2012-2013 

Όςον αφορά ςτθν οργάνωςθ των ςεναρίων το ακ. ζτοσ 2012-2013 τα διακριτά 
ςτοιχεία τθσ τεχνολογικισ και παιδαγωγικισ γνϊςθσ καλλιεργικθκαν ξεχωριςτά ςτισ διά 
ηϊςθσ ςυναντιςεισ που ςυνικωσ ςυνεχίηονταν από απόςταςθ, ενϊ οι περιςςότερο 
ςφνκετεσ δραςτθριότθτεσ ςτόχευαν ςτθν ΤΓΠ, ςτθν ΤΠΓ και ςτθν ΤΠΓΠ και 
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περιελάμβαναν ατομικι και ςυνεργατικι αςφγχρονθ εργαςία, αλλά και ςτοχαςμό, ο 
οποίοσ κατζλθγε ςε ςυγκεκριμζνα τεχνιματα και υλικά.  

Στον α’ κφκλο θ διδακτικι παρουςία είναι κυρίαρχθ κατά τθ διάρκεια των διά ηϊςθσ 
ςυναντιςεων, κατά τισ οποίεσ οι ςυμμετζχοντεσ εργάηονται κυρίωσ ατομικά, με 
δομθμζνεσ και κατευκυνόμενεσ δραςτθριότθτεσ. Στο ςτάδιο αυτό οι δραςτθριότθτεσ 
ςτοχεφουν ςτθν εξοικείωςι τουσ με τα βαςικά λειτουργικά χαρακτθριςτικά των 
διαφορετικϊν ψθφιακϊν εργαλείων και τθν ορολογία γφρω από τθν τεχνολογία, κακϊσ 
και ςτθν παρουςίαςθ κεωρθτικϊν ηθτθμάτων παιδαγωγικοφ χαρακτιρα. 

Συγκεκριμζνα το πλαίςιο οργάνωςθσ και υλοποίθςθσ των ςεναρίων ςτον α’ κφκλο 
ακολοφκθςε τισ εξισ αρχζσ (Παπανικολάου, Γουλι, και Μακρι, 20013; Papanikolaou, 
Gouli, Makri, 2014): 

 διά ηϊςθσ ςυναντιςεισ που ολοκλθρϊνονται από απόςταςθ: δραςτθριότθτεσ που 
ςτοχεφουν ςε διακριτά ςτοιχεία τθσ γνϊςθσ – εςτιάηοντασ κυρίωσ ςε τεχνολογικι και 
παιδαγωγικι γνϊςθ-, 

 ατομικι και ομαδικι αςφγχρονθ εργαςία: ςφνκετεσ δραςτθριότθτεσ που  ςυνδυάηουν 
ατομικι και ςυνεργατικι εργαςία από απόςταςθ, αλλά και πρόκλθςθ ςτοχαςμοφ που 
καταλιγει ςε ςυγκεκριμζνα τεχνιματα και υλικά, 

 ςενάριο ςυνεργαςίασ: Θ ατομικι εργαςία προτάςςεται χρονικά τθσ 
ομαδοςυνεργατικισ καταςκευισ ενόσ τεχνολογικά εμπλουτιςμζνου μακιματοσ, 
προκειμζνου να διαςφαλιςτεί ότι όλοι οι επιμορφοφμενοι κα ζχουν δομιςει ζνα 
επαρκζσ υπόβακρο και μία κοινι γλϊςςα, προτοφ προχωριςουν ςτισ ςυνεργατικζσ 
δραςτθριότθτεσ. Στοιχεία από τθν οργάνωςθ τθσ ςυνεργαςίασ παρουςιάηονται ςτθν 
εργαςία (Papanikolaou & Gouli, 2013). 

Στθ ςυνζχεια παρουςιάηονται τα ςενάρια όπωσ διαμορφϊκθκαν αντίςτοιχα: 

1. για το κοινό του Ετιςιου Προγράμματοσ Παιδαγωγικισ Επάρκειασ (Ε.Π.ΠΑΙ.Κ.) τθσ 
Α.Σ.ΠΑΙ.Τ.Ε. και του Προγράμματοσ Μεταπτυχιακϊν Σπουδϊν του Τμιματοσ 
Πλθροφορικισ και Τθλεπικοινωνιϊν του Πανεπιςτθμίου Ακθνϊν, που αποτελείται 
από απόφοιτουσ τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ διαφόρων ειδικοτιτων, 

2. για τουσ προπτυχιακοφσ φοιτθτζσ τθσ Α.Σ.ΠΑΙ.Τ.Ε. και του Τ.Ε.Ι. Στερεάσ Ελλάδασ. 

Περίπτωςθ 1θ: Εκπαιδευτικι Τεχνολογία ςτο Ετιςιο Πρόγραμμα Παιδαγωγικισ Επάρκειασ 
(Ε.Π.ΠΑΙ.Κ.) τθσ Α.Σ.ΠΑΙ.Τ.Ε. και ςτο Πρόγραμμα Μεταπτυχιακϊν Σπουδϊν του 
Πανεπιςτθμίου Ακθνϊν 

Θ Α.Σ.ΠΑΙ.Τ.Ε. παρζχει το Ετιςιο Πρόγραμμα Παιδαγωγικισ Επάρκειασ (Ε.Π.ΠΑΙ.Κ.) ςε 
απόφοιτουσ τριτοβάκμιασ εκπαίδευςθσ που προζρχονται από διαφορετικζσ ειδικότθτεσ 
και επιςτθμονικά πεδία: Κοινωνιολόγοι, Οικονομολόγοι, Πλθροφορικοί,  Μθχανικοί, 
κ.λπ., και θ πλειονότθτα τουσ δεν ζχει διδακτικι εμπειρία ενϊ ςτοχεφει ςτο απϊτερο 
μζλλον να εργαςτεί ςτο χϊρο τθσ εκπαίδευςθσ. Παράλλθλα με το πρόγραμμα 
εκπαίδευςισ τουσ ςτθ διδακτικι αξιοποίθςθ τθσ ψθφιακισ τεχνολογίασ, παρακολουκοφν 
μακιματα άλλων πεδίων των επιςτθμϊν τθσ Αγωγισ, όπωσ Γενικι Παιδαγωγικι, 
Διδακτικι, Αξιολόγθςθ, Ψυχολογία κ.ά. Αντίςτοιχα το μάκθμα ‘Εκπαίδευςθ από 
Απόςταςθ’ που παρζχει το Μεταπτυχιακό Πρόγραμμα Σπουδϊν του τμιματοσ 
Πλθροφορικισ και Τθλεπικοινωνιϊν του Πανεπιςτθμίου Ακθνϊν παρακολουκοφν 
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φοιτθτζσ και από το Διαπανεπιςτθμιακό Πρόγραμμα Μεταπτυχιακϊν Σπουδϊν ςτθ 
Βαςικι και Εφαρμοςμζνθ Γνωςιακι Επιςτιμθ. Οι φοιτθτζσ που παρακολουκοφν το 
ςυγκεκριμζνο μάκθμα προζρχονται είτε από κετικζσ επιςτιμεσ είτε από κεωρθτικζσ 
επιςτιμεσ. 

Στθ διάρκεια του ακαδθμαϊκοφ ζτουσ 2012-2013 ζγινε μια πιλοτικι υλοποίθςθ και 
εφαρμογι του αρχικοφ ςχεδιαςμοφ των ςεναρίων ςτο μάκθμα ‘Εκπαιδευτικι Τεχνολογία 
- Πολυμζςα’ που αφορά τθν διδακτικι αξιοποίθςθ τθσ ψθφιακισ τεχνολογίασ, 
προκειμζνου να αξιολογθκεί θ καταλλθλότθτα των παιδαγωγικϊν και τεχνολογικϊν 
εργαλείων τθσ επιμόρφωςθσ, κακϊσ και ο ςυνδυαςμόσ τουσ ςε ζνα μικτό πλαίςιο 
εκπαίδευςθσ. Στθν ςυγκεκριμζνθ πιλοτικι εφαρμογι ςυμμετείχαν 88 ςπουδαςτζσ από 
δφο διαφορετικά τμιματα του Ε.Π.ΠΑΙ.Κ. Τα τμιματα ιταν ανομοιογενι ωσ προσ τισ 
ειδικότθτεσ που περιελάμβαναν και τθν εξοικείωςι τουσ με τθν τεχνολογία και αυτό 
επθρζαςε τθν επιλογι του wiki ωσ εργαλείου ςυγγραφισ για τθν ανάπτυξθ των ςεναρίων 
δεδομζνου ότι οι περιςςότεροι ιταν  τεχνολογικά επαρκείσ χωρίσ ιδιαίτερθ εξοικείωςθ 
με διαδικτυακά περιβάλλοντα. Παρόμοια εφαρμογι ζγινε και ςτο μάκθμα ‘Εκπαίδευςθ 
από Απόςταςθ’ ςτο ΜΠΣ του τμιματοσ Πλθροφορικισ και Τθλεπικοινωνιϊν, του 
Πανεπιςτθμίου Ακθνϊν ςε 23 φοιτθτζσ.  

Στον Πίνακα 3 παρουςιάηονται οι κεματικζσ ενότθτεσ και οι μακθςιακζσ 
δραςτθριότθτεσ που περιλαμβάνουν. Για κάκε δραςτθριότθτα εμφανίηεται το που 
εκπονικθκε (ςτισ δια ηϊςθσ ςυναντιςεισ ι διαδικτυακά), τα πεδία γνϊςθσ του πλαιςίου 
ΤΠΓΠ που καλλιεργεί, κακϊσ και οι παρουςίεσ των ΚΔ που αναπτφςςονται.  

Σχετικά με τα πεδία γνϊςεων, επιδιϊχκθκε να καλλιεργθκοφν περιςςότερο τα 
ςφνκετα πεδία γνϊςθσ, όπωσ θ ΤΓΠ, θ ΤΠΓ και θ ΤΠΓΠ. Ειδικότερα, θ ΤΓΠ και θ ΤΠΓ 
καλλιεργοφνται αςφγχρονα, μζςα από μακθςιακζσ δραςτθριότθτεσ με κοινωνικό 
χαρακτιρα (π.χ. μακθςιακζσ δραςτθριότθτεσ 2, 4 και 11 του Πίνακα 3), οι οποίεσ  καλοφν 
τουσ εκπαιδευόμενουσ να μοιραςτοφν τισ ιδζεσ τουσ ςχετικά με τθν εκπαιδευτικι 
δυναμικι τθσ αξιοποίθςθσ ψθφιακϊν πθγϊν και εργαλείων/περιβαλλόντων ςτο πλαίςιο 
τθσ εκπαιδευτικισ πράξθσ και τθσ καλλιζργειασ δεξιοτιτων ςχεδιαςμοφ. H κοινωνικι 
παρουςία προωκείται μζςα από τθν ανοικτι αςφγχρονθ επικοινωνία ςτο επίπεδο τθσ 
ολομζλειασ τθσ τάξθσ. Στθ ςυνζχεια, θ ΤΠΓ καλλιεργείται περαιτζρω, κακϊσ οι 
εκπαιδευόμενοι εργάηονται είτε ατομικά είτε ςυνεργάηονται ςε μικρζσ ομάδεσ 
ςχεδιάηοντασ εκπαιδευτικό υλικό και τεχνιματα, όπωσ για παράδειγμα, απλζσ 
μακθςιακζσ δραςτθριότθτεσ για μία βακμίδα εκπαίδευςθσ/τάξθ (δραςτθριότθτεσ 7, 9 και 
12 του Πίνακα 3), όπου:  

1. επιλζγουν το κζμα τουσ, λαμβάνοντασ υπόψθ τα γνωςτικά αντικείμενα που 
περιλαμβάνονται ςτο ςχολικό αναλυτικό πρόγραμμα ςπουδϊν,  

2. ορίηουν τα αναμενόμενα μακθςιακά αποτελζςματα μζςα από τθ διατφπωςθ ςτόχων,  
3. επιλζγουν τα Web 2.0 εργαλεία που κα εντάξουν ςτθ δραςτθριότθτα,  
4. αναπτφςςουν ψθφιακά μακθςιακά αντικείμενα που τα εντάςςουν ςε ανάλογεσ 

γνωςτικζσ διαδικαςίεσ με τθ βοικεια του πλαιςίου τθσ μάκθςθσ μζςω ςχεδιαςμοφ,  
5. ςχεδιάηουν μία μακθςιακι δραςτθριότθτα ι ζνα πλιρεσ μάκθμα, αξιοποιϊντασ 

ςυγκεκριμζνεσ διδακτικζσ τεχνικζσ και ενςωματϊνοντασ τα ψθφιακά εργαλεία και τα 
μακθςιακά αντικείμενα των προθγοφμενων βθμάτων. Καλοφνται επίςθσ ςτθ φόρμα 
ςχεδιαςμοφ που κατακζτουν να περιγράψουν και να επιχειρθματολογιςουν ςχετικά 
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με τισ παιδαγωγικζσ και τεχνολογικζσ αποφάςεισ που πιραν. Σε περίπτωςθ που οι 
ςυμμετζχοντεσ επιλζξουν να ςχεδιάςουν μία δραςτθριότθτα/ζνα μάκθμα ςτο 
πλαίςιο του δικοφ τουσ γνωςτικοφ αντικειμζνου, καλλιεργείται επίςθσ θ TΠΓΠ. 

Οι μακθςιακζσ δραςτθριότθτεσ του Πίνακα 3 διακρίνονται περαιτζρω ςε διά ηϊςθσ 
(ΔΗ), από απόςταςθ (ΕαΑ – Εκπαίδευςθ από Απόςταςθ) και ατομικζσ/ομαδικζσ εργαςίεσ. 
Οι ΔΗ δραςτθριότθτεσ είναι ςτθν πλειονότθτά τουσ διαλζξεισ ςεμιναριακοφ χαρακτιρα με 
εργαςτιρια (workshops) όπου οι εκπαιδευόμενοι εκπονοφν δραςτθριότθτεσ ςτουσ 
υπολογιςτζσ, ατομικά ι ςε ομάδεσ. Οι ΕαΑ δραςτθριότθτεσ αφοροφν ατομικζσ ι 
ομαδικζσ ςυνειςφορζσ ςε μία αςφγχρονθ ςυηιτθςθ για τθν κατάκεςθ άποψθσ και τον 
αναςτοχαςμό ςτθν εκπαιδευτικι δυναμικι ψθφιακϊν εργαλείων ςε κζματα τθσ 
ειδικότθτάσ τουσ ι ςε ζνα διακεματικό πλαίςιο, ι για τθν επίλυςθ ενόσ προβλιματοσ 
ςυνικωσ ςχεδιαςτικοφ χαρακτιρα. Τα κριτιρια τόςο για τθ διάκριςθ των 
δραςτθριοτιτων ςε ΕαΑ και ΔΗ, όςο και το χρονιςμό και τθ ροι εφαρμογισ των 
δραςτθριοτιτων αντλικθκαν από το πλαίςιο των ΚΔ, με βάςθ τον τφπο παρουςίασ που 
επιδιϊκεται να ενδυναμωκεί ςτισ διάφορεσ φάςεισ του προγράμματοσ. 

Για παράδειγμα, ςτισ δραςτθριότθτεσ όπου θ ζμφαςθ δίνεται ςτα πεδία γνϊςθσ ΤΓ και 
ΠΓ (δραςτθριότθτεσ 1, 3, 5, 8, 10 του Πίνακα 3), θ παρουςία που δεςπόηει ςτισ ΔΗ 
ςυναντιςεισ είναι θ διδακτικι λόγω τθσ δεδομζνθσ ανάγκθσ των ςυμμετεχόντων να 
εξοικειωκοφν με ζννοιεσ και διαδικαςίεσ που είναι νζεσ και ςυχνά ςφνκετεσ γι αυτοφσ. 
Ωςτόςο ςυνικωσ οι ΕαΑ δραςτθριότθτεσ αποτελοφν ςυνζχεια των ΔΗ αξιοποιϊντασ τισ 
προκειμζνου να ςτοχεφςουν ςε πιο ςφνκετα πεδία γνϊςθσ (δραςτθριότθτεσ 2, 4, 6(2), 11 
του Πίνακα 3). Συγκεκριμζνα, ςτα πιο ςφνκετα πεδία γνϊςθσ ΤΓΠ, ΤΠΓ, και ΤΠΓΠ, θ 
γνωςτικι παρουςία ςυνδυάηεται με τθν κοινωνικι προκειμζνου οι εκπαιδευόμενοι να 
αλλθλεπιδράςουν με τουσ ςυναδζλφουσ και τουσ εκπαιδευτζσ τουσ, να εξοικειωκοφν με 
το ψθφιακό περιβάλλον και να αρχίςουν να αναπτφςςουν πρακτικζσ αςφγχρονθσ 
επικοινωνίασ που επίςθσ δεν είναι δεδομζνεσ για πολλοφσ από αυτοφσ. Σε γενικζσ 
γραμμζσ, οι ΔΗ δραςτθριότθτεσ ενιςχφουν τθ διδακτικι παρουςία και οι ΕαΑ 
δραςτθριότθτεσ ςτοχεφουν ςτθ γνωςτικι/κοινωνικι παρουςία. Θ κοινωνικι παρουςία 
κεωρείται ότι αναπτφςςεται κατά κφριο λόγο ςτισ δραςτθριότθτεσ αςφγχρονου 
επικοινωνιακοφ χαρακτιρα μζςα από το κατάλλθλα διαμορφωμζνο ψθφιακό περιβάλλον 
τθσ τάξθσ και ςυχνά ςυνδυάηεται με τθ γνωςτικι παρουςία ςτοχεφοντασ ςτθν καταςκευι 
νοθμάτων μζςα από τισ φάςεισ τθσ πρακτικισ διερεφνθςθσ που ξενικά από ζνα ζναυςμα-
πρόβλθμα προσ επίλυςθ και εξελίςςεται μζςα από διαρκι ςτοχαςμό και διάλογο. 
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Θεματικζσ Ενότθτεσ Α/Α Μακθςιακζσ δραςτθριότθτεσ Γνϊςθ Παρουςία  

Εκπαιδευτικζσ και πολυμεςικζσ πθγζσ 
ςτο Διαδίκτυο 
 

1 ΔΗ (διά ηϊςθσ): ςεμινάριο με κζμα τθν αναηιτθςθ εκπαιδευτικϊν πόρων ςτο 
Διαδίκτυο 

ΤΓ Διδακτικι 

2 
ΕαΑ (εξ αποςτάςεωσ): αςφγχρονθ ςυηιτθςθ ςε επίπεδο ολομζλειασ τάξθσ με 
κζμα τθ χρθςιμότθτα των εκπαιδευτικϊν και πολυμεςικϊν πθγϊν ςτθ 
διδακτικι πρακτικι του κάκε γνωςτικοφ αντικειμζνου 

ΤΓΠ 
Κοινωνικι/ 
Γνωςτικι 

Εργαλεία Web 2.0: γραφικζσ 
αναπαραςτάςεισ (ςφννεφα λζξεων, 
χρονογραμμζσ, εννοιολογικοί χάρτεσ),  
ψθφιακι αφιγθςθ (prezi, comics, 
διαδραςτικζσ αφίςεσ, video), 
αξιολόγθςθ (rubrics, crossword, 
puzzles) 

3 
ΔΗ: ςεμινάριο με κζμα τα τεχνικά χαρακτθριςτικά και τθν αξιοποίθςθ 
διαφορετικϊν κατθγοριϊν εργαλείων Web 2.0  

ΤΓ Διδακτικι 

4 
ΕαΑ: αςφγχρονθ ςυηιτθςθ ςε επίπεδο ολομζλειασ τάξθσ με κζμα τθ 
χρθςιμότθτα και τθν καταλλθλότθτα διαφορετικϊν κατθγοριϊν εργαλείων 
Web 2.0 για το γνωςτικό τουσ αντικείμενό  

ΤΓΠ 
Κοινωνικι/ 
Γνωςτικι 

Το πλαίςιο τθσ μάκθςθσ μζςω 
ςχεδιαςμοφ (ΜμΣ), διδακτικζσ 
τεχνικζσ 

5 
ΔΗ: ςεμινάριο ςχεδιαςμοφ δραςτθριοτιτων βάςει του πλαιςίου τθσ μάκθςθσ 
μζςω ςχεδιαςμοφ, με χριςθ κατάλλθλων διδακτικϊν τεχνικϊν  

ΠΓ Διδακτικι 

6 

ΕαΑ:  (1) αςφγχρονθ ςυηιτθςθ ςε επίπεδο ολομζλειασ τάξθσ για το πϊσ το 
πλαίςιο τθσ ΜμΣ μπορεί να υποςτθρίξει το ςχεδιαςμό δραςτθριοτιτων, 
(2)  αςφγχρονθ ςυηιτθςθ ςε επίπεδο ομάδασ 5-6 ατόμων (τυχαία 
επιλεγμζνων) με ςτόχο το ςυνεργατικό ςχεδιαςμό ενόσ τεχνιματοσ βάςει 
του πλαιςίου τθσ ΜμΣ και των εργαλείων Web 2.0  

ΠΓ 
 
 
ΤΠΓ 

Κοινωνικι/ 
 Γνωςτικι  
 
Κοινωνικι/ 
 Γνωςτικι 

7 

Ατομικι εργαςία: Ανάπτυξθ ενόσ δομιματοσ, π.χ. μίασ δραςτθριότθτασ που 
ενεργοποιεί μία ςυγκεκριμζνθ γνωςτικι διαδικαςία και ενςωματϊνει τθ 
χριςθ ςυγκεκριμζνου/ων εργαλείου/ων Web 2.0 & ψθφιακϊν 
εκπαιδευτικϊν πθγϊν 

ΤΠΓ/ΤΠΓΠ Γνωςτικι 
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Εργαλεία Web 2.0 μακθςιακοφ 
ςχεδιαςμοφ: επικοινωνία και 
ςυνεργαςία (wikis) 

8 ΔΗ: ςεμινάριο ςτον τρόπο αξιοποίθςθσ του Wiki  ωσ εργαλείου επικοινωνίασ, 
ςυνεργαςίασ και μακθςιακοφ ςχεδιαςμοφ  

ΤΓ Διδακτικι 

9 

Ομαδικι εργαςία: Ανάπτυξθ και ςυγγραφι ενόσ μακιματοσ ςτο περιβάλλον 
του Wiki με βάςθ το πλαίςιο τθσ ΜμΣ, αξιοποιϊντασ Web 2.0 εργαλεία, 
μακθςιακά αντικείμενα που ζχουν καταςκευαςτεί με τα εργαλεία αυτά και 
εκπαιδευτικζσ πθγζσ  

ΤΠΓ/ΤΠΓΠ 
Κοινωνικι / 
Γνωςτικι 

Πίνακασ 3: Δομι του μικτοφ πλαιςίου εκπαίδευςθσ ςε Ε.Π.ΠΑΙ.Κ. και Ε.Κ.Π.Α. το ακ. ζτοσ 2012-2013 
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Περίπτωςθ2θ: Προπτυχιακοί φοιτθτζσ Α.Σ.ΠΑΙ.Τ.Ε. και Τ.Ε.Ι. Στερεάσ Ελλάδασ  

Στθ διάρκεια του ακαδθμαϊκοφ ζτουσ 2012-2013 ζγινε πιλοτικι υλοποίθςθ και εφαρμογι 
του ςχεδιαςμοφ των ςεναρίων ςτο μάκθμα «Εκπαιδευτικι Τεχνολογία – Πολυμζςα», 
όπου ςυμμετείχαν 80 φοιτθτζσ του προπτυχιακοφ τμιματοσ εκπαιδευτικϊν πολιτικϊν 
δομικϊν ζργων τθσ Α.Σ.ΠΑΙ.Τ.Ε. Οι ςυγκεκριμζνοι φοιτθτζσ παρακολουκοφν ςτο 6ο 
εξάμθνο ςπουδϊν τουσ το ςυγκεκριμζνο μάκθμα, ςτο πλαίςιο του οποίου εξειδικεφονται 
ςτθ διδακτικι αξιοποίθςθ τθσ ψθφιακισ τεχνολογίασ. Παράλλθλα ςτθ διάρκεια των 
ςπουδϊν τουσ ζχουν παρακολουκιςει και μακιματα Διδακτικισ, Παιδαγωγικισ, 
Αξιολόγθςθσ, Παιδαγωγικϊν Εφαρμογϊν Θ/Υ, κ.ά. Παρόμοια εφαρμογι ζγινε και ςτο 
μάκθμα ’Πλθροφορικι και Εκπαίδευςθ’ του τμιματοσ Μθχανικϊν Πλθροφορικισ Τ.Ε. του 
Τ.Ε.Ι. Στερεάσ Ελλάδασ, το οποίο παρακολοφκθςαν 30 ςυνολικά φοιτθτζσ. 

Στον Πίνακα 4 παρουςιάηονται κατά το ίδιο ςκεπτικό μ’ αυτό του Πίνακα 3, οι 
κεματικζσ ενότθτεσ, οι μακθςιακζσ δραςτθριότθτεσ που εκπονικθκαν, τα πεδία γνϊςθσ 
του πλαιςίου ΤΠΓΠ και οι παρουςίεσ των ΚΔ που επιδιϊχκθκε να καλλιεργθκοφν ςτο 
πλαίςιο του μακιματοσ. 

Θ βαςικι διαφορά μεταξφ των δφο περιπτϊςεων, δθλαδι των Ε.Π.ΠΑΙ.Κ. 
Α.Σ.ΠΑΙ.Τ.Ε./Ε.Κ.Π.Α. και προπτυχιακϊν ΑΣΠΑΙΤΕ/ΤΕΙ Στερεάσ Ελλάδασ ζγκειται ςτισ 
δράςεισ που αναλαμβάνουν οι ςυμμετζχοντεσ και ςτουσ τρόπουσ υποςτιριξθσ των 
μακθςιακϊν ςχεδιαςμϊν που υλοποιοφν. Στο Ε.Π.ΠΑΙ.Κ./Ε.Κ.Π.Α., οι εκπαιδευόμενοι 
ςχεδιάηουν εκπαιδευτικά ςενάρια υιοκετϊντασ μία γενικι δομι ςεναρίου που μπορεί να 
καλφψει όλα τα γνωςτικά αντικείμενα και μακθςιακοφσ ςτόχουσ και επιδίδονται ςτθ 
ςυγγραφι τουσ χρθςιμοποιϊντασ γενικά εργαλεία ςυγγραφισ όπωσ το wiki ι 
εξειδικευμζνα εργαλεία μακθςιακοφ ςχεδιαςμοφ ανάλογα με το βακμό εξοικείωςισ τουσ 
με τισ τεχνολογίεσ. Στα προπτυχιακά τθσ Α.Σ.ΠΑΙ.Τ.Ε. και του Τ.Ε.Ι. Στερεάσ Ελλάδασ, οι 
εκπαιδευόμενοι χρθςιμοποιοφν το δόμθμα τθσ ‘Ιςτοεξερεφνθςθσ’ (Dodge, 1995) ωσ 
μθχανιςμό / υποδομι ςχεδιαςμοφ για τα δικά τουσ εκπαιδευτικά ςενάρια τα οποία 
υλοποιοφν ςε μορφι ιςτότοπου. Θ Ιςτοεξερεφνθςθ υποςτθρίηει, δομικά και λειτουργικά, 
δραςτθριότθτεσ διερευνθτικοφ χαρακτιρα με άξονα τθν αναηιτθςθ και αξιοποίθςθ 
πθγϊν ςτο Διαδίκτυο (Abbit & Ophus, 2008) και θ δομι τθσ περιλαμβάνει τα πεδία 
(Dodge, 1995): (i) ειςαγωγι, (ii) εργαςία, (iii) διαδικαςία, (iv) αξιολόγθςθ, (v) 
ςυμπζραςμα και (vi) ςελίδα του εκπαιδευτικοφ. Θ δομι τθσ Ιςτοεξερεφνθςθσ κεωροφμε 
ότι διευκολφνει τθν οργάνωςθ/δόμθςθ τθσ διαδικαςίασ του μακθςιακοφ ςχεδιαςμοφ, 
δεδομζνου ότι περιλαμβάνει όλα τα ςτάδια ενόσ ςεναρίου από τθν αφόρμθςθ ζωσ τθν 
αξιολόγθςθ, και γι αυτό τθν επιλζξαμε ωσ πιο κατάλλθλθ για το κοινό των προπτυχιακϊν 
φοιτθτϊν παρά το γεγονόσ ότι θ εμβζλεια  ςτθ κεματολογία τουσ είναι πιο περιοριςμζνθ.  

Σχετικά με τα πεδία γνϊςθσ, επιδιϊκεται, όπωσ και ςτθν πρϊτθ περίπτωςθ, θ 
καλλιζργεια των περιςςότερο ςφνκετων πεδίων γνϊςθσ, όπωσ θ ΤΓΠ, θ ΤΠΓ και θ ΤΠΓΠ, 
ενϊ παράλλθλα καλλιεργείται και θ ΠΓΠ δεδομζνου ότι οι φοιτθτζσ είναι από τθν ίδια 
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ειδικότθτα και επομζνωσ θ εμπλοκι τθσ γνϊςθσ περιεχομζνου είναι εντονότερθ. ‘Ετςι, θ 
ΠΓΠ αναπτφςςεται με τισ δραςτθριότθτεσ 4 και 5, ςτισ οποίεσ μάλιςτα αρχίηει να 
πλάκεται και θ γνωςτικι παρουςία. Είναι δθλαδι το κομβικό ςθμείο που πραγματικά 
αρχίηουν να αυτονομοφνται από το ςτενό μαρκάριςμα τθσ διδακτικισ παρουςίασ, 
ςυηθτϊντασ για το αντικείμενό τουσ και προχωρϊντασ από τθ διδακτικι παρουςία ςτθ 
γνωςτικι. 

Ακολουκείται, ωςτόςο, ζνα απλοφςτερο ςκεπτικό ςχεδιαςμοφ κατά το οποίο οι 
ςυμμετζχοντεσ ξεκινοφν με τθν ιςτοεξερεφνθςθ, θ οποία από τθ φφςθ τθσ ενκαρρφνει 
τθν ΤΠΓ, και εςτιάηουν ζπειτα ςτθν ΤΓ καταςκευάηοντασ τον ιςτότοπο που κα φιλοξενιςει 
τθν ιςτοεξερεφνθςθ, ϊςτε να υπάρχει μία κεντρικι δομι, θ οποία ςταδιακά 
εμπλουτίηεται.  

Το μάκθμα ςτα πρϊτα ςτάδια ζχει αρκετά δομθμζνο χαρακτιρα, κακϊσ θ ζμφαςθ 
δίδεται ςτθ διδακτικι παρουςία, ενϊ αρχίηει να καλλιεργείται και θ κοινωνικι παρουςία 
ςτο αςφγχρονο περιβάλλον, με ατομικζσ όμωσ ςυνειςφορζσ. Θ ανάπτυξθ διαλόγων εκτόσ 
τάξθσ είναι περιοριςμζνθ δεδομζνων των δυςκολιϊν ςτθν πρόςβαςθ ςε τεχνολογία εκτόσ 
ωρϊν εργαςτθρίου, ιδιαίτερα για τουσ φοιτθτζσ τθσ ΑΣΠΑΙΤΕ, αλλά και γενικότερθσ 
διακεςιμότθτασ χρόνου και τεχνολογίασ. Για το λόγο αυτό, δόκθκε χρόνοσ ςτθ διάρκεια 
των εργαςτθρίων για τθν αςφγχρονθ αλλθλεπίδραςθ. Με τθν επιλογι του κζματοσ και 
τθν αναηιτθςθ πθγϊν ςχετικϊν μ’ αυτό, οι ςυμμετζχοντεσ προχωροφν ςε πιο ςφνκετα 
είδθ αλλθλεπίδραςθσ (ομαδικι εργαςία και αςφγχρονεσ ςυηθτιςεισ), ενϊ θ διδακτικι 
παρουςία ςταδιακά δίνει τθ κζςθ τθσ ςτθ γνωςτικι. Τζλοσ, με το πλαίςιο τθσ ‘Νζασ 
Μάκθςθσ’ επιδιϊκεται θ ΤΠΓ και θ ΤΠΓΠ, κατά τον ίδιο τρόπο με τθν περίπτωςθ των 
Ε.Π.ΠΑΙ.Κ. και Ε.Κ.Π.Α. 

Στοιχεία ςχετικά με τθν καλλιζργεια των παρουςιϊν/διαςτάςεων μιασ κοινότθτασ 
διερεφνθςθσ ςτο πλαίςιο του μακιματοσ ςτο Τ.Ε.Ι. Στερεάσ Ελλάδασ παρουςιάηονται ςτισ 
εργαςίεσ: Makri, Papanikolaou, Tsakiri, Karkanis, 2013 και Makri, Papanikolaou, Tsakiri, 
Karkanis, 2014. 
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Θεματικζσ Ενότθτεσ Α/Α Μακθςιακζσ δραςτθριότθτεσ Γνϊςθ Παρουςία  

Ειςαγωγι ςτο περιβάλλον 
Moodle. Ειςαγωγι ςτισ 
ιςτοεξερευνιςεισ και ςτθν 
παιδαγωγικι αξιοποίθςι 
τουσ. 
 

1 
ΔΗ (διά ηϊςθσ): δραςτθριότθτα εγγραφισ ςτο  Μoodle, δθμιουργίασ προφίλ χριςτθ, 
αυτοπαρουςίαςθσ και περιιγθςθσ ςτο περιβάλλον. Σεμινάριο με κζμα τισ 
Ιςτοεξερευνιςεισ. 

ΤΠΓ Διδακτικι 

2 
 ΕαΑ: ςχολιαςμόσ δειγμάτων ιςτοεξερευνιςεων μζςω του περιβάλλοντοσ αςφγχρονθσ 
επικοινωνίασ 

ΤΓ 
Κοινωνικι/ 
 Γνωςτικι 

Καταςκευι τθσ δομισ μίασ 
Ιςτοεξερεφνθςθσ και 
διαμόρφωςι τθσ ςε 
ιςτότοπο  

3 
ΔΗ: ςεμινάριο καταςκευισ ιςτότοπου ςε ελεφκερα περιβάλλοντα ςτο Διαδίκτυο (π.χ. 
weebly) ΤΓ Διδακτικι 

Επιλογι κζματοσ 
ιςτοεξερεφνθςθσ  
 

4 
ΔΗ: Αναηιτθςθ του κζματοσ τθσ ιςτοεξερεφνθςθσ (εργαςία ςε μικρζσ ομάδεσ) ςτα 
αναλυτικά προγράμματα ςπουδϊν και ςε λίςτα προτεινόμενων κεμάτων  ΠΓΠ  Διδακτικι 

5 
ΕαΑ: αςφγχρονθ ςυηιτθςθ ςε επίπεδο ολομζλειασ με αντικείμενο τον αλλθλοςχολιαςμό 
των κεμάτων που επιλζγθςαν από τισ ομάδεσ ΠΓΠ 

Κοινωνικι/ 
 Γνωςτικι 

Εκπαιδευτικζσ και 
πολυμεςικζσ πθγζσ ςτο 
Διαδίκτυο 
 

6 ΔΗ : ςεμινάριο με κζμα τθν αναηιτθςθ πθγϊν ςτο διαδίκτυο ΤΓ Διδακτικι 

7 

ΕαΑ : (1) αςφγχρονθ ςυηιτθςθ ςε επίπεδο ολομζλειασ τάξθσ με κζμα τθ χρθςιμότθτα των 
εκπαιδευτικϊν και πολυμεςικϊν πθγϊν ςτθ διδακτικι πρακτικι του γνωςτικοφ 
αντικειμζνου 
(2) ατομικι εργαςία: ανάρτθςθ και ςχολιαςμόσ ενδεικτικϊν πθγϊν 

ΤΓΠ 
Κοινωνικι/ 
Γνωςτικι 

Εργαλεία Web 2.0: γραφικζσ 
αναπαραςτάςεισ (ςφννεφα 
λζξεων, χρονογραμμζσ, 

8 
ΔΗ: ςεμινάριο με κζμα τα τεχνικά χαρακτθριςτικά και τθν αξιοποίθςθ διαφορετικϊν 
κατθγοριϊν εργαλείων Web 2.0  

ΤΓ 

ΤΓΠ 
Διδακτικι 
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εννοιολογικοί χάρτεσ),  
ψθφιακι αφιγθςθ (prezi, 
comics, διαδραςτικζσ 
αφίςεσ, video), αξιολόγθςθ 
(rubrics, crossword, puzzles) 

9 

ΕαΑ: (1) ατομικι εργαςία: καταςκευι μακθςιακϊν αντικειμζνων με Web 2.0 εργαλεία (ζνα 
για κάκε κατθγορία) 
(2) αςφγχρονθ ςυηιτθςθ ςε επίπεδο ολομζλειασ τάξθσ με κζμα τθ χρθςιμότθτα και τθν 
καταλλθλότθτα διαφορετικϊν τφπων εργαλείων Web 2.0 για το γνωςτικό τουσ αντικείμενο  

ΤΓΑ 
Κοινωνικι/ 
Γνωςτικι 

Το πλαίςιο τθσ μάκθςθσ 
μζςω ςχεδιαςμοφ (ΜμΣ), 
διδακτικζσ τεχνικζσ 

10 ΔΗ: ςεμινάριο ςχεδιαςμοφ δραςτθριοτιτων βάςει του πλαιςίου τθσ μάκθςθσ μζςω 
ςχεδιαςμοφ, με χριςθ κατάλλθλων διδακτικϊν τεχνικϊν  

ΠΓ Διδακτικι 

11 

ΕαΑ: (1) αςφγχρονθ ςυηιτθςθ ςε επίπεδο ολομζλειασ τάξθσ για το πϊσ το πλαίςιο τθσ ΜμΣ 
μπορεί να υποςτθρίξει το ςχεδιαςμό δραςτθριοτιτων (2) αςφγχρονθ ςυηιτθςθ ςε επίπεδο 
ομάδασ με ςτόχο το ςυνεργατικό ςχεδιαςμό ενόσ τεχνιματοσ βάςει του πλαιςίου τθσ ΜμΣ 
και των εργαλείων Web 2.0  

ΠΓ/ΤΠΓ 
Κοινωνικι/ 
Γνωςτικι 

12 
Ομαδικι εργαςία: Ανάπτυξθ ενόσ δομιματοσ, π.χ. μίασ δραςτθριότθτασ που ενεργοποιεί 
μία ςυγκεκριμζνθ γνωςτικι διαδικαςία και ενςωματϊνει τθ χριςθ ςυγκεκριμζνου-ων 
εργαλείου-ων Web 2.0 & ψθφιακϊν εκπαιδευτικϊν πθγϊν 

ΤΠΓ/ΤΠΓΠ 
Κοινωνικι/ 
 Γνωςτικι 

Επεξεργαςία πολυμεςικϊν 
πθγϊν και ενςωμάτωςι 
τουσ ςτθν ιςτοεξερεφνθςθ 

13 
ΔΗ : ςεμινάριο με κζμα τεχνικζσ και εργαλεία επεξεργαςίασ πολυμζςων (εικόνασ, ιχου και 
video) 

TΓ Διδακτικι 

Συγγραφι- ανάπτυξθ 
ιςτοεξερεφνθςθσ 14 

Ομαδικι εργαςία: Ανάπτυξθ και ςυγγραφι μιασ ιςτοεξερεφνθςθσ ωσ ιςτότοπο με βάςθ το 
πλαίςιο τθσ ΜμΣ ενςωματϊνοντασ Web 2.0 μακθςιακά αντικείμενα που ζχουν 
καταςκευαςτεί και πολυμεςικζσ/ εκπαιδευτικζσ πθγζσ 

ΤΠΓ/ΤΠΓΠ 
Κοινωνικι/ 
Γνωςτικι 

 
Ομότιμθ Αξιολόγθςθ και 
Ανατροφοδότθςθ 

15 
Ομαδικι εργαςία: Αλλθλοςχολιαςμόσ και ανατροφοδότθςθ των ςχεδιαςμϊν των 
ςυμμετεχόντων μζςω του περιβάλλοντοσ αςφγχρονθσ επικοινωνίασ του Moodle  

ΤΠΓ 

Κοινωνικι/ 
Γνωςτικι  

 

Πίνακασ 4: Δομι του μικτοφ πλαιςίου εκπαίδευςθσ ςτα Προπτυχιακά Τμιματα τθσ Α.Σ.ΠΑΙ.Τ.Ε. και ΤΕΙ Στερεάσ Ελλάδασ το ακ. ζτοσ 2012-2013 
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3.3.2 υμπεράςματα 

Με βάςθ τθν εμπειρία του πρϊτου κφκλου εφαρμογισ, διαπιςτϊκθκαν διάφορα  
προβλιματα ωσ προσ: 

1. τθν αςφγχρονθ επικοινωνία μζςω τθσ ςυμμετοχισ ςτο forum θ οποία οργανϊκθκε με τθν 
κατάκεςθ άποψθσ για ςυγκεκριμζνεσ κεματικζσ του μακιματοσ, 

2. τθν πρόκλθςθ τθσ ςφνκεςθσ των παιδαγωγικϊν και τεχνολογικϊν γνϊςεϊν τουσ με το 
περιεχόμενο που αντιμετϊπιςαν οι επιμορφοφμενοι  

3. τθν πολυπλοκότθτα τθσ τεκμθρίωςθσ των ςχεδιαςτικϊν επιλογϊν κατά τθν ανάπτυξθ του 
ςεναρίου τόςο για το παιδαγωγικό όςο και για το τεχνολογικό μζροσ του. 

1. υμμετοχι ςτο forum. Για παράδειγμα, ςτο μάκθμα του ΕΠΠΑΙΚ λειτοφργθςαν 3 
forum ςτο πλαίςιο 3 διαφορετικϊν εργαςιϊν που εκπόνθςαν οι ςπουδαςτζσ. Θ 1θ εργαςία 
είχε κζμα «1θ Εργαςία: Κατακζτοντασ τισ απόψεισ μου και ςυηθτϊντασ με τουσ ςυμφοιτθτζσ 
μου» - βλζπε Παράρτθμα Α, και περιελάμβανε τα εξισ 3 forum: 

I. αςφγχρονθ ςυηιτθςθ ςε επίπεδο ολομζλειασ τάξθσ με κζμα τθ χρθςιμότθτα των 
εκπαιδευτικϊν και πολυμεςικϊν πθγϊν ςτθ διδακτικι πρακτικι του κάκε γνωςτικοφ 
αντικειμζνου, 

II. αςφγχρονθ ςυηιτθςθ ςε επίπεδο ολομζλειασ τάξθσ με κζμα τθ χρθςιμότθτα και τθν 
καταλλθλότθτα διαφορετικϊν τφπων εργαλείων Web 2.0 για το γνωςτικό τουσ 
αντικείμενο, 

III. αςφγχρονθ ςυηιτθςθ ςε επίπεδο ολιγομελϊν ομάδων για το πϊσ το πλαίςιο τθσ ΜμΣ 
μπορεί να υποςτθρίξει το ςχεδιαςμό δραςτθριοτιτων. 

Στο πρϊτο forum υπιρξε μθδενικι ςυμμετοχι. Το δεφτερο forum ςυντονίςτθκε από δφο 
διδάςκουςεσ οι οποίεσ άνοιξαν κζματα ςυηιτθςθσ με το εξισ περιεχόμενο:  

«Μετά από τθν προςωπικι ςασ διερεφνθςθ ςτισ διάφορεσ κατθγορίεσ web 2.0 εργαλείων 
(http://cooltoolsforschools.wikispaces.com/home, http://teachweb2.wikispaces.com/home, 
http://www.slideshare.net/gpalegeo/24-web-20) και τθν εναςχόλθςι ςασ για τθ δθμιουργία 
μακθςιακϊν αντικειμζνων με Web 2.0 εργαλεία, ςτο γνωςτικό ςασ αντικείμενο, ποια 
κατθγορία εργαλείων και ποιο ι ποια εργαλεία πιςτεφετε ότι κα χρθςιμοποιοφςατε ςε μία 
 διδακτικι παρζμβαςθ ι/και ςτθ φάςθ τθσ αξιολόγθςθσ, προςδιορίηοντασ το ςκοπό 
αξιοποίθςισ του/τουσ; Να αιτιολογιςετε τθν απάντθςι ςασ. Να ςχολιάςετε τουλάχιςτον δφο 
προτάςεισ άλλων ςυναδζλφων ςασ, αιτιολογϊντασ το ςχολιαςμό ςασ». 

Εδϊ υπιρξε ςθμαντικι ςυμμετοχι, ανταλλάχκθκαν 250 μθνφματα από τα οποία όμωσ τα 
περιςςότερα αποτφπωναν απλοϊκζσ διαδράςεισ, όπωσ θ κατάκεςθ άποψθσ και θ ςυμφωνία / 
διαφωνία με απόψεισ ςυμφοιτθτϊν, χωρίσ όμωσ επαρκι τεκμθρίωςθ. 

Το τρίτο κζμα αςφγχρονθσ ςυηιτθςθσ απευκφνκθκε ςε ομάδεσ των 5-6 ατόμων (τυχαία 
επιλεγμζνων) με ςτόχο το ςυνεργατικό ςχεδιαςμό ενόσ τεχνιματοσ βάςει του πλαιςίου τθσ 
ΜμΣ και των εργαλείων Web 2.0. Το forum αυτό ςυντονίςτθκε από δφο διδάςκουςεσ που 
άνοιξαν για τθν κάκε ομάδα ζνα κζμα ςυηιτθςθσ με το εξισ περιεχόμενο: 

«Μζςα από τθν αςφγχρονθ επικοινωνία ςασ με τα υπόλοιπα μζλθ τθσ ομάδασ (με τυχαίο 
τρόπο ζχουν δθμιουργθκεί υποομάδεσ ςε κάκε τμιμα όπου ςυμμετζχουν 5-6 άτομα), να 

http://cooltoolsforschools.wikispaces.com/home
http://teachweb2.wikispaces.com/home
http://www.slideshare.net/gpalegeo/24-web-20
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ορίςετε ζνα μζλοσ που κα αναλάβει το ρόλο του ςυντονιςτι τθσ ςυηιτθςθσ και κα είναι 
υπεφκυνο για το ςυντονιςμό τθσ. Το κζμα που κα πρζπει να ςυηθτιςετε και να καταλιξετε 
αφορά ςε μία πρόταςθ αξιοποίθςθσ Web 2.0 εργαλείου για δφο κατθγορίεσ γνωςτικϊν 
διαδικαςιϊν, όπου κα περιγράφετε το ςκοπό και το περιεχόμενο τθσ διδακτικομακθςιακισ 
δραςτθριότθτασ ςτθν οποία κα εντάξετε τθν αξιοποίθςθ του Web 2.0 εργαλείου π.χ. τι κα 
κάνουν οι μακθτζσ και με ποια μζςα. Για κάκε κατθγορία γνωςτικϊν διαδικαςιϊν του 
πλαιςίου Μάκθςθσ μζςω Σχεδιαςμοφ (Βιϊνοντασ, Νοθματοδοτϊντασ, Εφαρμόηοντασ, 
Αναλφοντασ και Αξιολογϊντασ) που κα επιλζξετε, να ορίςετε διαφορετικό ςυντονιςτι τθσ 
ςυηιτθςθσ. Συγκεκριμζνα, θ ςυηιτθςθ προτείνουμε να οργανωκεί ανά γνωςτικι διαδικαςία 
όπου το κάκε μζλοσ κυκλικά κα διατυπϊνει τθν άποψι του ενϊ κα ακολουκεί ςυηιτθςθ που 
κα καταλιγει ςε μία ςφνοψθ-απάντθςθ τθσ ομάδασ. Στθν αρχι τθσ ςυηιτθςθσ κα ορίςετε το 
ςυντονιςτι και τισ κατθγορίεσ γνωςτικϊν διαδικαςιϊν που κα αςχολθκείτε. Στθ ςυνζχεια ο 
ςυντονιςτισ κα ορίηει ωσ ανάρτθςθ κζματοσ ςυηιτθςθσ τθν κατθγορία γνωςτικϊν 
διαδικαςιϊν,  κα διευκολφνει τθ ςυηιτθςθ και  ςτο τζλοσ κα αναρτά τθ ςφνοψθ-απάντθςθ.» 

Θ ςυηιτθςθ αυτι αναπτφχκθκε αρκετά από κάκε ομάδα, ενϊ οι διδάςκουςεσ ζκαναν  
παρεμβάςεισ ςε όλεσ τισ ομάδεσ. 

Θ 2θ Εργαςία με κζμα «Αναπτφςςοντασ μια μακθςιακι δραςτθριότθτα που ενςωματϊνει 
Web 2.0 εργαλεία και καλφπτει τουσ ςτόχουσ μιασ γνωςτικισ διαδικαςίασ» - βλζπε 
Παράρτθμα Α, εκπονικθκε ατομικά. 

Στθν 3θ Εργαςία, αν και το φόρουμ αναμενόταν να χρθςιμοποιθκεί ωσ βαςικό μζςο 
επικοινωνίασ των ομάδων, θ δραςτθριότθτα αυτι μεταφζρκθκε ςε ζνα βακμό ςτο wiki όπου 
θ κάκε ομάδα ανζβαςε το ςενάριό τθσ.  

Επομζνωσ θ αςφγχρονθ ςυηιτθςθ λειτοφργθςε κυρίωσ ωσ μζςο αναςτοχαςμοφ και 
ανταλλαγισ απόψεων ςχετικά με τθ χρθςιμότθτα ςυγκεκριμζνων ψθφιακϊν τεχνολογιϊν για 
το κάκε γνωςτικό αντικείμενο ωσ ανάκεςθ εργαςίασ (1θ Εργαςία – 2ο forum). Επίςθσ 
χρθςιμοποιικθκε για διαπραγμάτευςθ ιδεϊν και απόψεων και από κοινοφ οικοδόμθςθ 
γνϊςεων που κατζλθγε ςτο ςχεδιαςμό μιασ δραςτθριότθτασ, καλφπτοντασ εν μζρει τθν 
γνωςτικι διάςταςθ των κοινοτιτων διερεφνθςθσ (1θ Εργαςία – 3ο forum). Σθμαντικό είναι 
ςτο ςθμείο αυτό να ςθμειωκεί ότι θ λειτουργία του ωσ μζςου ανάπτυξθσ τθσ κοινωνικισ 
διάςταςθσ υπιρξε αμελθτζα. Τζλοσ, λειτοφργθςε ςε ζνα βακμό ωσ μζςο ανάπτυξθσ τθσ 
διδακτικισ διάςταςθσ μζςα από τισ παρεμβάςεισ των διδαςκόντων, τισ τοποκετιςεισ 
ςπουδαςτϊν με κοινό γνωςτικό αντικείμενο και διδακτικι εμπειρία, αλλά και του 
αλλθλοςχολιαςμοφ μεταξφ των ςπουδαςτϊν (1θ Εργαςία – 3ο forum). Στο πλαίςιο τθσ 
ομαδοςυνεργαςτικισ δραςτθριότθτασ κατά τθν ανάπτυξθ του ςεναρίου οι ομάδεσ 
λειτοφργθςαν αυτόνομα χωρίσ παρεμβάςεισ από τισ διδάςκουςεσ, ςυηθτϊντασ κζματα 
ςχεδιαςμοφ και υλοποίθςθσ του ςεναρίου (3θ Εργαςία). Θ αλλθλεπίδραςθ εδϊ ιταν ςχετικά 
περιοριςμζνθ τόςο ςε επίπεδο ομάδασ όςο και ςε επίπεδο ολομζλειασ. 

2. φνκεςθ τριϊν πεδίων γνϊςθσ: τεχνολογικι, παιδαγωγικι, περιεχομζνου. Οι 
ςπουδαςτζσ αντιμετϊπιςαν προβλιματα κατά το ςχεδιαςμό δραςτθριοτιτων ςτο πλαίςιο 
τθσ 2θσ εργαςίασ, όπου τουσ ηθτικθκε να ςχεδιάςουν μία δραςτθριότθτα με βάςθ το 
παιδαγωγικό πλαίςιο και τα Web 2.0 εργαλεία που παρουςιάςτθκαν ςτισ πρϊτεσ κεματικζσ 
του μακιματοσ. Χαρακτθριςτικά ανζφεραν ότι τόςο τα τεχνολογικά εργαλεία όςο και το 
παιδαγωγικό πλαίςιο που παρουςιάςτθκαν ςε διαδοχικά μακιματα ιταν άγνωςτα για 
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εκείνουσ, με αποτζλεςμα θ ανάγκθ να τα ςυνκζςουν ςε μία δραςτθριότθτα να αποτελζςει 
νζα πρόκλθςθ που με τθ ςειρά τθσ δθμιοφργθςε μεγάλθ αναςφάλεια. Αυτόσ ιταν και ζνασ 
από τουσ λόγουσ, μαηί με τισ περιοριςμζνεσ τεχνολογικζσ δεξιότθτεσ, που ςτο ςυγκεκριμζνο 
ακαδθμαϊκό ζτοσ χρθςιμοποιικθκε το wiki για τθν υλοποίθςθ και τθ φιλοξενία των ςεναρίων 
που ςχεδίαςαν οι επιμορφοφμενοι. 

3. Πολυπλοκότθτα τθσ τεκμθρίωςθσ των ςχεδιαςτικϊν επιλογϊν. Θ ςυμπλιρωςθ των 
πινάκων που δόκθκαν τόςο ςτθν 2θ όςο και ςτθν 3θ εργαςία κεωρικθκαν από τουσ 
ςπουδαςτζσ πολφ χρονοβόρεσ και κοπιαςτικζσ. Παρατθρικθκε επίςθσ από μια πρϊτθ 
αξιολόγθςθ των παραδοτζων τουσ θ αδυναμία κατανόθςθσ των ηθτοφμενων κακϊσ ςυχνά θ 
ςυμπλιρωςι τουσ γινόταν μετά τθν ολοκλιρωςθ του ςεναρίου, ενϊ ο ςκοπόσ του ιταν να 
αποτελζςει εργαλείο αναςτοχαςμοφ και υποςτιριξθσ ςτθ διάρκεια ανάπτυξθσ του ςεναρίου. 

3.3.3 Β’ κφκλοσ εφαρμογισ: ακ. ζτοσ 2013-2014: Επαναςχεδιαςμόσ ςεναρίων ωσ προσ 
περιεχόμενο και οργάνωςθ 

Λαμβάνοντασ υπόψθ  τθν εμπειρία υλοποίθςθσ και εφαρμογισ των ςεναρίων του α’ κφκλου 
ςχεδιαςμοφ, προχωριςαμε ςε επαναςχεδιαςμό των 3 παραπάνω διαςτάςεων.  Οι αλλαγζσ 
επθρζαςαν το περιεχόμενο των μακθμάτων και τον τρόπο εφαρμογισ τουσ, ϊςτε να 
προκαλείται μεγαλφτερθ ςυμμετοχι και διαπραγμάτευςθ εννοιϊν μζςω αςφγχρονθσ 
ςυηιτθςθσ και τθν καλλιζργεια των τριϊν διαςτάςεων των κοινοτιτων διερεφνθςθσ: 
γνωςτικι, διδακτικι, και κοινωνικι. Στο πλαίςιο οργάνωςθσ και υλοποίθςθσ των ςεναρίων 
ςτον β’ κφκλο δόκθκε ζμφαςθ ςε: 

 Αςφγχρονθ ςυμμετοχι ςε forum για τθν εκπόνθςθ δράςεων που ξεκινοφν ςτισ δια ηϊςθσ 
ςυναντιςεισ: ζμφαςθ ςε δραςτθριότθτεσ που ςτοχεφουν από τθν αρχι ςε ςφνκεςθ 
τεχνολογικισ και παιδαγωγικισ γνϊςθσ και ανάδειξθ τθσ αλλθλεπίδραςθσ ςτο forum 
μζςα από τθ διαμόρφωςθ προςωπικϊν χϊρων των ομάδων και τθν προϊκθςθ 
πολλαπλϊν αλλθλεπιδράςεων των μελϊν των ομάδων μεταξφ τουσ και με τουσ 
διδάςκοντεσ κακϊσ και τθν προϊκθςθ παρεμβάςεων από ομότιμουσ εκτόσ ομάδασ. 

 Δραςτθριότθτεσ που ςυνκζτουν τα τρία πεδία γνϊςθσ (τεχνολογικι, παιδαγωγικι, 
περιεχομζνου): δίνεται ζμφαςθ ςτθν ομαδικι εργαςία και τον αναςτοχαςμό που 
ςταδιακά εξελίςςονται ςε επίπεδο ομάδασ αλλά και τμιματοσ ϊςτε να καταλιξουν ςε 
ζνα ολοκλθρωμζνο ςενάριο. Θ ατομικι εργαςία που προτάςςεται χρονικά τθσ 
ομαδοςυνεργατικισ καταςκευισ είναι περιοριςμζνθ, ενϊ ζμφαςθ δίνεται ςτθν 
ομαδοςυνεργατικι ανάπτυξθ ενόσ τεχνολογικά εμπλουτιςμζνου μακιματοσ, μζςα από 
κφκλουσ ςτουσ οποίουσ ςταδιακά αναπτφςςονται δραςτθριότθτεσ που ςτθ ςυνζχεια 
εντάςςονται ςε μια γενικότερθ δομι ςεναρίου. 

 Σταδιακι καταγραφι και εξζλιξθ των ςχεδιαςτικϊν επιλογϊν μζςα από αςφγχρονθ 
επικοινωνία τθσ κάκε ομάδασ και παράλλθλθ ςυμπλιρωςθ μιασ λιτισ φόρμασ για τισ 
βαςικζσ τεχνολογικζσ και παιδαγωγικζσ επιλογζσ ςτο ςχεδιαςμό και τθν υλοποίθςθ του 
ςεναρίου. 

Λόγω του διαφορετικοφ βακμοφ εξοικείωςθσ των εκπαιδευόμενων από τα 3 Α.Ε.Ι. με τθν 
τεχνολογία και τθν παιδαγωγικι, με το γνωςτικό αντικείμενο, τθ διαφορετικι επαγγελματικι 
εμπειρία, αλλά και γενικότερα τθ διαφορετικότθτα των αναγκϊν τουσ, ο αρχικόσ ςχεδιαςμόσ 
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υλοποιικθκε με μικρζσ παραλλαγζσ. Οι άξονεσ ςχεδιαςμοφ των ςεναρίων για τισ 4 ομάδεσ 
από τα 3 Α.Ε.Ι. για το ακ. ζτοσ 2013-2014 ςυνοψίηονται ςτον Πίνακα 5. 

ΠΟΤ  

 Χϊροι μάκθςθσ: φυςικοί και 
εικονικοί χϊροι 

 Φυςικόσ χϊροσ: εργαςτιριο υπολογιςτϊν ι  
αίκουςα όπου πραγματοποιοφνται πρόςωπο με 
πρόςωπο (F2F) μακιματα, 

 Εικονικόσ χϊροσ για ςφγχρονθ επικοινωνία (π.χ. 
BigBlueButton) 

 Εικονικόσ χϊροσ για αςφγχρονθ επικοινωνία και 
πρόςβαςθ ςε υλικό μακθμάτων (π.χ. Moodle) 

ΠΟΙΟ 

 Συμμετζχοντεσ: ρόλοι, 
χαρακτθριςτικά, εργαςίεσ 

 Εκπαιδευόμενοι:  
o ςπουδζσ: προπτυχιακά, απόφοιτοι τριτοβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ 

o γνωςτικό αντικείμενο: εκπαιδευτικοί πολιτικοί 

μθχανικοί, πλθροφορικι, ςυνδυαςμόσ 

ειδικοτιτων 

o τεχνολογικζσ δεξιότθτεσ: χριςθ Η/Υ, ανάπτυξθ 

εφαρμογϊν, ελάχιςτθ 

o παιδαγωγικζσ δεξιότθτεσ:  παιδαγωγικι επάρκεια 

λόγω ςπουδϊν, ςυμμετοχι ςε πρόγραμμα 

ςπουδϊν για παιδαγωγικι επάρκεια, ελάχιςτθ 

o διδακτικι εμπειρία: μζτρια, ελάχιςτθ 

 Εκπαιδευτζσ: online και F2F 
διδαςκαλία/υποςτιριξθ 

 Moderator: ςυντονιςμόσ-ςυμμετοχι ςε 
αςφγχρονεσ ςυηθτιςεισ 

 Βοθκοί εκπαιδευτϊν: online και F2F ςυμμετοχι 

ΠΩ – διδακτικι/κοινωνικι διάςταςθ 

Μορφζσ υποςτιριξθσ: από ποιοφσ  Υποςτιριξθ μεταξφ ομότιμων: Αλλθλοαξιολόγθςθ 
(peer review) και αλλθλοςχολιαςμόσ (peer assistance) 

 Υποςτιριξθ από εκπαιδευτζσ: (διδακτικι 
διάςταςθ) 

o Σχεδιαςμόσ και οργάνωςθ μακθμάτων 
o Απευκείασ διδαςκαλία (direct instruction) 
o Διευκόλυνςθ / ςυντονιςμόσ ςυηιτθςθσ 
(Facilitation of discourse) 

ΣΙ – γνωςτικι διάςταςθ 

Τεχνολογικά εργαλεία 

(Τεχνολογία) 

 Web 2.0 εργαλεία/περιβάλλοντα για τθν υποςτιριξθ 

πολλαπλϊν αναπαραςτάςεων: ςυννεφόλεξα, 

εννοιολογικοί χάρτεσ, comics, animations, 

χρονογραμμζσ, διαδραςτικζσ αφίςεσ 
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 Εργαλεία ςυγγραφισ εκπαιδευτικοφ περιεχομζνου 

για το Διαδίκτυο:  

o εργαλεία εκπαιδευτικοφ ςχεδιαςμοφ 
(LAMS, INSPIREus, Learning Designer),  
o εργαλεία Web 2.0 (wikis, weebly) 

 Αναηιτθςθ και αξιοποίθςθ διαδικτυακϊν ψθφιακϊν 

πόρων, μακθςιακϊν αντικειμζνων   

 Διαδικτυακά περιβάλλοντα προςομοίωςθσ εικονικισ 

τάξθσ που προςφζρουν εργαλεία ςφγχρονθσ και 

αςφγχρονθσ επικοινωνίασ / ςυνεργαςίασ: Moodle, Big 

blue button 

Εννοιολογικά εργαλεία  

(Παιδαγωγικι) 

 Μάκθςθ μζςω ςχεδιαςμοφ (Learning by design) 

 Ιςτοεξερεφνθςθ - WebQuest 

 Διδακτικζσ τεχνικζσ (teaching techniques) 

 Είδθ δραςτθριοτιτων (Typology of activities) 

Γνωςτικό Αντικείμενο - ?Target Group  

(Περιεχόμενο) 

 Εςτίαςθ ςε γνωςτικό αντικείμενο  

 Διακεματικότθτα (Interdisciplinary) 

Πίνακασ 5: Θ οργάνωςθ των μακθμάτων περιελάμβανε μικρζσ διαφοροποιιςεισ ςε κάκε 
ομάδα μεταξφ Οργάνωςθσ & Αναλυτικοφ μακθμάτων.  

 

Υιοκετϊντασ τισ παραπάνω αρχζσ, και λαμβάνοντασ υπόψθ τθν εμπειρία του α’ κφκλου θ 
οργάνωςθ των εργαςτθρίων κατά το ακ. ζτοσ 2013-2014 ςτα ΑΕΙ οργανϊκθκε με βάςθ το 
αναλυτικό  που εμφανίηεται ςτον Πίνακα 6. 
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Θεματικζσ Ενότθτεσ Δράςεισ Γνϊςθ 

Ειςαγωγι ςτον ςχεδιαςμό μακθμάτων 
εμπλουτιςμζνων με τεχνολογίεσ 
 

Παρουςίαςθ και διαπραγμάτευςθ ςτόχων και απαιτιςεων μακιματοσ 

Σκοπόσ:  Ενθμζρωςθ και εμπλοκι ςτθ διαμόρφωςθ του περιεχομζνου του μακιματοσ και ςτθν 
οργάνωςθ/υλοποίθςθ του μακιματοσ, κακϊσ και εξοικείωςθ με τθ χριςθ αςφγχρονου forum 

Μζςα: Εικονικι τάξθ ςε Moodle, αςφγχρονο forum  

ΤΠΓ 

Σχεδιάηοντασ με τεχνολογικά εργαλεία 

Μελζτθ ζτοιμων δραςτθριοτιτων που εμπλζκουν Web 2.0 εργαλεία ωσ προσ τεχνολογικι και 
παιδαγωγικι διάςταςθ  

Σκοπόσ: Εξοικείωςθ με παιδαγωγικό πλαίςιο και διακζςιμα τεχνολογικά εργαλεία και  ςυμμετοχι 
ςε ςυηιτθςθ με ςτόχο τον ατομικό ςχεδιαςμό δραςτθριοτιτων που εμπλζκουν Web 2.0 εργαλεία 
και ςτοχεφουν ςε ςυγκεκριμζνεσ γνωςτικζσ διαδικαςίεσ 

Μζςα: Τεχνολογικά εργαλεία Web 2.0, Παιδαγωγικό πλαίςιο ςχεδιαςμοφ εκπαιδευτικϊν 
ςεναρίων, Αςφγχρονο forum 

ΤΠΓ 
ΤΓ 
ΠΓ 
ΤΓΠ 

Διερεφνθςθ παιδαγωγικϊν και τεχνολογικϊν 
επιλογϊν ςτο ςχεδιαςμό εκπαιδευτικϊν 
ςεναρίων  
 

Φάςθ Α: Εκπόνθςθ ςεναρίων ςε πλαίςιο μικτισ μάκθςθσ  

Σκοπόσ: Αναγνϊριςθ απαιτιςεων ςχεδιαςμοφ ενόσ μακιματοσ εμπλουτιςμζνου με τεχνολογίεσ 
μζςα από το ρόλο του εκπαιδευόμενου και εξοικείωςθ με τισ δυνατότθτεσ που παρζχει ςτον 
εκπαιδευόμενο το περιβάλλον ςυγγραφισ ςεναρίων  

Φάςθ Β: Ομαδοςυνεργατικόσ ςχεδιαςμόσ ςεναρίου που οργανϊνεται ςταδιακά μζςα από τθν 
ανάπτυξθ διαδοχικϊν ςχεδιαςμάτων όπου θ αλλθλεπίδραςθ ομάδων και τμθμάτων οργανϊνεται 
ωσ αςφγχρονθ ςυηιτθςθ  

Σκοπόσ: Εξοικείωςθ με διαδικαςία ςχεδιαςμοφ ολοκλθρωμζνων ςεναρίων μζςα από  

διαπραγμάτευςθ με ομότιμουσ ςτο πλαίςιο λειτουργίασ μιασ κοινότθτασ  

Μζςα: Διερεφνθςθ προγραμμάτων ςπουδϊν δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ και πθγϊν, 
Τεχνολογικά εργαλεία εκπαιδευτικοφ ςχεδιαςμοφ ςεναρίων, Τεχνολογικά εργαλεία επεξεργαςίασ 
πολυμζςων, Τεχνολογικά εργαλεία Web 2.0, Παιδαγωγικό πλαίςιο ςχεδιαςμοφ ςεναρίων, 
Αςφγχρονο forum 

ΤΠΓΠ 

Πίνακασ 6: Δομι του μικτοφ πλαιςίου εκπαίδευςθσ κατά το ακ. ζτοσ 2013-2014
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Παράρτθμα A – Eργαςίεσ Ε.Π.Π.Α.Ι.Κ. για ακ. ζτοσ 2012-13 

1θ Εργαςία: Κατακζτοντασ τισ απόψεισ μου και ςυηθτϊντασ με τουσ ςυμφοιτθτζσ μου 

Στο πλαίςιο τθσ 1θ εργαςίασ, ζχουν οριςτεί τρεισ (3) ςυηθτιςεισ, μία για κάκε 
κεματικό άξονα. Συγκεκριμζνα, οι κεματικοί άξονεσ είναι:  

Θεματικόσ άξονασ Καταλθκτικι 
θμερομθνία 

ςυμμετοχισ ςτθ 
ςυηιτθςθ 

Βακμολογία 

Διαμοιραςμόσ και Αξιοποίθςθ πθγϊν 
εκπαιδευτικοφ υλικοφ ςτο Διαδίκτυο  

26/11/2012 

 

5% 

Αξιοποίθςθ Web 2.0 εργαλείων και 
ψθφιακισ αφιγθςθσ με βάςθ το 
πλαίςιο των γνωςτικϊν διαδικαςιϊν  

10/12/2012 10% 

Εκπαιδευτικόσ Σχεδιαςμόσ και το 
ςφςτθμα INSPIREus 

9/1/2013 5% 

Σε κάκε κεματικό άξονα ορίηονται ερωτιματα ςτα οποία καλείςτε να κατακζςετε τισ 
απόψεισ ςασ και να ςυηθτιςετε με τουσ ςυμφοιτθτζσ ςασ. Κάκε κεματικόσ άξονασ 
ςυηιτθςθσ ζχει διαφορετικι καταλθκτικι θμερομθνία τελικισ ςυμμετοχισ ςτθ ςυηιτθςθ 
και διαφορετικό ποςοςτό βακμολογίασ (όπωσ φαίνεται ςτον παραπάνω πίνακα). 

Στόχοσ τθσ 1θσ εργαςίασ είναι, για κάκε άξονα, να κατακζςετε τθν άποψι ςασ, να 
ςχολιάςετε απόψεισ ςυμφοιτθτϊν ςασ, να επιχειρθματολογιςετε υποςτθρίηοντασ τθ 
γνϊμθ ςασ και να ςυμμετζχετε δθμιουργικά και εποικοδομθτικά ςτθ ςυηιτθςθ. 

Στθν περίπτωςθ κατάκεςθσ τθσ άποψισ ςασ κα πρζπει να απαντάτε ςτο κζμα τθσ 
ςυηιτθςθσ ενϊ αν κζλετε να ςχολιάςετε τθν πρόταςθ/άποψθ κάποιου ςυμφοιτθτι ςασ 
κα πρζπει να απαντάτε ςτθν ανάρτθςι του. 

Κριτιρια Αξιολόγθςθσ 

Θ αξιολόγθςι ςασ, για τθ ςυγκεκριμζνθ εργαςία, κα βαςιςτεί: 

 ςτθ ςυμμετοχι ςασ ςτουσ άξονεσ και ςτα ερωτιματα κάκε ςυηιτθςθσ (κατάκεςθ 
άποψθσ) 

 ςτθν ποιότθτα και πλθρότθτα των ςχολίων-κατακζςεϊν ςασ που αναμζνεται να 
εμπίπτουν ςτισ ακόλουκεσ κατθγορίεσ: 
o Διατφπωςθ νζασ πλθροφορίασ 
o Διατφπωςθ αντίρρθςθσ 
o Διαπραγμάτευςθ προτάςεων/ορολογίασ 
o Εξζταςθ ορκότθτασ νζασ ιδζασ/υπόκεςθσ 
o Ανακεφαλαίωςθ/εφαρμογι νζασ γνϊςθσ 
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2θ Ατομικι Εργαςία: Αναπτφςςοντασ μια μακθςιακι δραςτθριότθτα που ενςωματϊνει 
Web 2.0 εργαλεία και καλφπτει τουσ ςτόχουσ μιασ γνωςτικισ διαδικαςίασ 

Στο πλαίςιο τθσ 2θσ ατομικισ εργαςίασ κεωρείςτε ότι είςτε εν ενεργεία εκπαιδευτικόσ 
και καλείςτε να ςχεδιάςετε μια μακθςιακι δραςτθριότθτα για κάποια/εσ ζννοια/εσ που 
κζλετε να διδάξετε. Θ μακθςιακι δραςτθριότθτα κα πρζπει να καλφπτει τουσ ςτόχουσ 
μιασ γνωςτικισ διαδικαςίασ που κα επιλζξετε με βάςθ το πλαίςιο τθσ Μάκθςθσ μζςω 
Σχεδιαςμοφ και κα πρζπει να ενςωματϊνει κάποιο/α Web 2.0 εργαλείο/α που κα 
επιλζξετε να αναπτφξετε ωσ μακθςιακό αντικείμενο/α. 

Στο πλαίςιο ςχεδιαςμοφ τθσ μακθςιακισ δραςτθριότθτασ κα πρζπει να ςυμπλθρϊςετε 
τα πεδία του Πίνακα 1 και ςτο πλαίςιο ανάπτυξθσ του/των Web 2.0 μακθςιακοφ/ϊν 
αντικειμζνου/ων που κα ενςωματωκεί/οφν ςτθ δραςτθριότθτα κα πρζπει να 
ςυμπλθρϊςετε τα πεδία του Πίνακα 2. Οι Πίνακεσ 1 και 2 βρίςκονται ςτο τζλοσ του 
εγγράφου. 

ΤΠΟΣΗΡΙΞΗ  

Στθν ενότθτα τθσ 2θσ εργαςίασ ςτο Moodle ζχει ανοιχτεί μία Περιοχι ςυηθτιςεων με 
κζμα ‘Helpdesk Ανάπτυξθ Μακθςιακισ Δραςτθριότθτασ", για τθν υποςτιριξι ςασ ςτθ 
διάρκεια τθσ εργαςίασ, ςτθν οποία επικοινωνείτε με τουσ κακθγθτζσ και τουσ 
υπόλοιπουσ ςπουδαςτζσ του τμιματόσ ςασ. 

ΠΑΡΑΔΟΣΕΑ 

- Αρχείο κειμζνου με τθν περιγραφι και τεκμθρίωςθ τθσ μακθςιακισ δραςτθριότθτασ 
που ςχεδιάςατε. Συγκεκριμζνα, το κείμενο κα περιλαμβάνει τα προςωπικά ςασ 
ςτοιχεία (ονοματεπϊνυμο) και τουσ Πίνακασ 1 και 2 ςυμπλθρωμζνουσ. Το αρχείο κα 
πρζπει να αναρτθκεί ςτο Moodle ςτθν ενότθτα τθσ 2θσ εργαςίασ (ςτο ςχετικό 
ςφνδεςμο που αφορά ςτθν κατάκεςθ τθσ εργαςίασ) με όνομα αρχείου ‘edutechn-
2013-ονοματεπϊνυμο.doc’, όπου ςτο ονοματεπϊνυμο δίνετε το ονοματεπϊνυμό 
ςασ με λατινικοφσ χαρακτιρεσ. 

- Στον Πίνακα 2 κα πρζπει να ςυμπλθρϊςετε τθ διεφκυνςθ του/των μακθςιακοφ/ϊν 
αντικειμζνου/ων που αναπτφξατε. Θα πρζπει να επιβεβαιϊςετε ότι το μακθςιακό ςασ 
αντικείμενο είναι άμεςα προςβάςιμο από τθ ςυγκεκριμζνθ διεφκυνςθ από τον 
οποιοδιποτε και από οποιοδιποτε υπολογιςτι. Σε περίπτωςθ που το αντικείμενο 
που αναπτφξατε δεν υποςτθρίηει τθ δυνατότθτα άμεςθσ πρόςβαςθσ από τον 
οποιοδιποτε (π.χ. Tagxedo, Hot Potatoes) κα πρζπει ςτα παραδοτζα ςασ να 
ςυμπεριλάβετε το ςυγκεκριμζνο μακθςιακό αντικείμενο (π.χ. εικόνα, html ςελίδεσ). 

ΑΞΙΟΛΟΓΗΗ 

Ο Πίνακασ 1 κα αξιολογθκεί ςτο πλαίςιο προόδου του κεωρθτικοφ μακιματοσ ενϊ ο 
Πίνακασ 2 κα αξιολογθκεί ωσ 2θ εργαςία ςτο πλαίςιο του εργαςτθριακοφ μακιματοσ. 
Συγκεκριμζνα, για τον Πίνακα 1 κα χρθςιμοποιθκοφν οι ακόλουκοι άξονεσ και κριτιρια 
αξιολόγθςθσ: 

τοχοκεςία Βακμοί 
25 
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- Θ διατφπωςθ των ςτόχων τθσ μακθςιακισ δραςτθριότθτασ είναι ορκι; (βακμοί 5) 

- Είναι δυνατι θ επίτευξθ των ςτόχων που ζχουν τεκεί με βάςθ το πλαίςιο 
εφαρμογισ τθσ μακθςιακισ δραςτθριότθτασ; (βακμοί 10) 

- Είναι δυνατι θ επίτευξθ των ςτόχων που ζχουν τεκεί με βάςθ το περιεχόμενο τθσ 
μακθςιακισ δραςτθριότθτασ; (βακμοί 10) 

 

Μακθςιακι Δραςτθριότθτα - Βαςικά τοιχεία χεδιαςμοφ Βακμοί 
55 

 
- Θ μακθςιακι δραςτθριότθτα που ςχεδιάςτθκε είναι κατάλλθλθ για τθ γνωςτικι 
διαδικαςία που υποςτθρίηει; (βακμοί 10) 

- Το περιεχόμενο τθσ μακθςιακισ δραςτθριότθτασ (π.χ. ενζργειεσ του 
εκπαιδευτικοφ, των μακθτϊν, φάςεισ εξζλιξθσ τθσ δραςτθριότθτασ, παραγόμενα προϊόντα 
κ.λπ.) κρίνεται ςαφζσ, κατανοθτό, πλιρεσ; (βακμοί 10) 

- Το πλαίςιο εφαρμογισ τθσ μακθςιακισ δραςτθριότθτασ (π.χ. μακθτικό κοινό, 
προαπαιτοφμενεσ γνϊςεισ, ενορχιςτρωςθ τάξθσ, χρονοπρογραμματιςμόσ, υποδομι) 
περιγράφεται επαρκϊσ και υπάρχει εμφανισ και υλοποιιςιμθ ςφνδεςθ με το περιεχόμενο 
τθσ; (βακμοί 10) 

- Ο χαρακτθριςμόσ (Είδοσ/Είδθ) τθσ μακθςιακισ δραςτθριότθτασ κρίνεται ορκόσ; 
(βακμοί 5) 

- Θ τεχνικι ι οι τεχνικζσ που προτείνονται ςτθ μακθςιακι δραςτθριότθτα είναι οι 
κατάλλθλεσ; Συνάδουν με τουσ ςτόχουσ και το είδοσ τθσ; (βακμοί 10) 

- Τα εργαλεία και οι πθγζσ/πόροι που προτείνονται είναι κατάλλθλα; Συνάδουν με 
τουσ ςτόχουσ τθσ μακθςιακισ δραςτθριότθτασ και είναι εμφανισ θ ςφνδεςι τουσ με το 
περιεχόμενο τθσ μακθςιακισ δραςτθριότθτασ; (βακμοί 10)  

 

Μακθςιακι Δραςτθριότθτα - Προςτικζμενθ αξία Βακμοί 
10 

 
- Στθ μακθςιακι δραςτθριότθτα ενκαρρφνεται θ αλλθλεπίδραςθ των μελϊν τθσ τάξθσ 

και θ ενεργι εμπλοκι των μακθτϊν; (βακμοί 5) 

- Θ μακθςιακι δραςτθριότθτα που ςχεδιάςτθκε προωκεί μια πρωτότυπθ και καινοτόμο 
ιδζα; (βακμοί 5) 

 

Πλθρότθτα παράδοςθσ των ηθτουμζνων Βακμοί 
10 

 

Για τον Πίνακα 2 κα χρθςιμοποιθκοφν οι ακόλουκοι άξονεσ και κριτιρια αξιολόγθςθσ: 

Web 2.0 μακθςιακό αντικείμενο - Ανάπτυξθ Βακμοί 
80 

 
- Το μακθςιακό αντικείμενο ςυνάδει με τουσ ςτόχουσ και το πλαίςιο εφαρμογισ τθσ 

μακθςιακισ δραςτθριότθτασ; (βακμοί 15) 

- Το μακθςιακό αντικείμενο που αναπτφχκθκε ενδείκνυται και μπορεί να υποςτθρίξει τθ 
γνωςτικι διαδικαςία που επιλζχκθκε; (βακμοί 15) 

- Το περιεχόμενο του μακθςιακοφ αντικειμζνου είναι ςαφζσ και κατανοθτό; (βακμοί 10) 

- Το Web 2.0 εργαλείο που επιλζχκθκε κρίνεται κατάλλθλο για τθν ανάπτυξθ του 
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μακθςιακοφ αντικειμζνου; (βακμοί 10) 

- Το μακθςιακό αντικείμενο είναι λειτουργικό και καλαίςκθτο; (βακμοί 15) 

- Το μακθςιακό αντικείμενο αξιοποιεί αποτελεςματικά τισ δυνατότθτεσ του Web 2.0 
εργαλείου; (βακμοί 15) 

Web 2.0 μακθςιακό αντικείμενο - Προςτικζμενθ αξία Βακμοί 
10 

 
- Το μακθςιακό αντικείμενο δρα καταλυτικά/ενιςχυτικά ςτθ διδακτικο-μακθςιακι 

διαδικαςία; (10 βακμοί)   

 

Πλθρότθτα παράδοςθσ των ηθτουμζνων Βακμοί 
10 

 

Πίνακασ 1 

Θζμα/Ζννοια/Ζννοιεσ & Βακμίδα Εκπαίδευςθσ:  Ανάπτυξθ διεπιςτθμονικϊν/ διακεματικϊν πεδίων 
μάκθςθσ και γνϊςθσ ι Ανάπτυξθ πεδίων μάκθςθσ και γνϊςθσ από Γνωςτικό Αντικείμενο τθσ επιλογισ ςασ 

 

 

κοπόσ του χεδιαςμοφ τθσ Μακθςιακισ Δραςτθριότθτασ 

Ποιοσ είναι ο ςκοπόσ που ςχεδιάςατε τθ ςυγκεκριμζνθ μακθςιακι δραςτθριότθτα; 

…αναλογιςτείτε 

 ποια είναι τα γνωςτικά ι διδακτικά προβλιματα που καλείται να επιλφςει θ 
δραςτθριότθτά ςασ; 

 ποια είναι τα πλεονεκτιματα τθσ δραςτθριότθτασ που ςχεδιάςατε ςε ςχζςθ με άλλεσ 
μορφζσ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ και ποια θ προςτικζμενθ αξία τθσ; ποιεσ καινοτομίεσ 
ειςαγάγει; 

 

 

τόχοι Μακθςιακισ Δραςτθριότθτασ & Δεξιότθτεσ 21ου αιϊνα: (τι κα είναι ςε κζςθ να κάνουν οι 
μακθτζσ ολοκλθρϊνοντασ τθ μακθςιακι δραςτθριότθτα) (βλ. ςελ 4-9 ςθμειϊςεων) 

 

 

Προγράμματα πουδϊν: Σφνδεςθ τθσ προτεινόμενθσ δραςτθριότθτα με το Αναλυτικό Πρόγραμμα (ΑΠ) 
Σπουδϊν. Επιςιμανςθ  και αιτιολόγθςθ τυχόν ςθμείων μθ ςυςχετιςμοφ τθσ με το ΑΠ ςπουδϊν.  

Παιδαγωγικό Ινςτιτοφτο: http://www.pi-schools.gr  

Νζα Πιλοτικά Προγράμματα Σπουδϊν: http://digitalschool.minedu.gov.gr/info/newps.php 

 

 

Αναλυτικι Περιγραφι τθσ Μακθςιακισ Δραςτθριότθτασ 

http://www.pi-schools.gr/
http://digitalschool.minedu.gov.gr/info/newps.php
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- Περιγραφι του περιεχομζνου τθσ μακθςιακισ δραςτθριότθτασ (τι κα κάνει ο εκπαιδευτικόσ, τι 
κα κάνουν οι μακθτζσ, πϊσ κα εξελιχκεί και κα ολοκλθρωκεί θ μακθςιακι δραςτθριότθτασ, τι ηθτείται 
από τουσ μακθτζσ να παράξουν εφόςον ηθτείται (καταςκευάςματα, ςυηθτιςεισ, κ.λπ.), κ.λπ): 

- Πλαίςιο Εφαρμογισ (Μακθτικό κοινό, Προαπαιτοφμενεσ γνϊςεισ, χρονοπρογραμματιςμόσ, 
υλικοτεχνικι υποδομι, ενορχιςτρωςθ τθσ τάξθσ, ρόλοι των μακθτϊν και του εκπαιδευτικοφ):  

- Γνωςτικι Διαδικαςία που υποςτθρίηει (βλ. ςελ 10-16 ςθμειϊςεων): 

- Είδοσ Δραςτθριότθτασ (βλ. ςελ 21-22 ςθμειϊςεων): 

- Σεχνικι/Σεχνικζσ (βλ. ςελ 21-22 ςθμειϊςεων):  

- Εργαλεία & πθγζσ/πόροι (τυχόν εργαλεία και πόροι που κα χρθςιμοποιθκοφν ςτο πλαίςιο 
εφαρμογισ τθσ δραςτθριότθτασ, π.χ. Web 2.0 εργαλεία, εκπαιδευτικό λογιςμικό, προςομοιϊςεισ, 
πολυμεςικά ςτοιχεία (κείμενο, ιχοσ, εικόνα κλπ), ψθφιακζσ πθγζσ, φφλλα εργαςίασ, κ.ά.) (βλ. ςελ 21-
22 ςθμειϊςεων): 

- Προςτικζμενθ αξία τθσ μακθςιακισ δραςτθριότθτασ: 

Πίνακασ 2 

Web 2.0 εργαλείο / Διεφκυνςθ Μακθςιακοφ αντικειμζνου που αναπτφχκθκε 

 

 

Σεκμθρίωςθ επιλογισ ενςωμάτωςθσ του μακθςιακοφ αντικειμζνου ςτθ μακθςιακι δραςτθριότθτα 

 

…αναλογιςτείτε 

- Για ποιο λόγο επιλζξατε να ενςωματϊςετε το μακθςιακό αντικείμενο ςτθ μακθςιακι 
δραςτθριότθτα που ςχεδιάςατε;  

- Πϊσ ικανοποιοφνται οι ςτόχοι τθσ μακθςιακισ δραςτθριότθτασ με τθ ςυγκεκριμζνθ επιλογι ςασ; 

- Το μακθςιακό αντικείμενο μπορεί να αξιοποιθκεί ςτο πλαίςιο άλλων μακθςιακϊν 
δραςτθριοτιτων; 

 

 

Σεκμθρίωςθ επιλογισ ενςωμάτωςθσ του μακθςιακοφ αντικειμζνου ςτθ γνωςτικι διαδικαςία 

 

…αναλογιςτείτε 

- Για ποιο λόγο επιλζξατε να ενςωματϊςετε το μακθςιακό αντικείμενο που αναπτφξατε ςτθ 
ςυγκεκριμζνθ γνωςτικι διαδικαςία;  

- Πϊσ ικανοποιοφνται οι ςτόχοι τθσ γνωςτικισ διαδικαςίασ με τθ ςυγκεκριμζνθ επιλογι ςασ; 

- Το μακθςιακό αντικείμενο μπορεί να αξιοποιθκεί ςτο πλαίςιο άλλων γνωςτικϊν διαδικαςιϊν; Αν 
ναι, ποιϊν; 
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Σεκμθρίωςθ επιλογισ του ςυγκεκριμζνου Web 2.0 εργαλείου 

… αναλογιςτείτε 

- Για ποιο λόγο επιλζξατε το ςυγκεκριμζνο εργαλείο; Γνωρίηετε άλλα ςχετικά εργαλεία που κα 
μποροφςατε να χρθςιμοποιιςετε; Ποια τα ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά (κετικά – αρνθτικά) του εργαλείου 
που επιλζξατε; 

 

Προςτικζμενθ αξία ανάπτυξθσ του Web 2.0 μακθςιακοφ αντικειμζνου 

 

 

 

3θ Oμαδικι εργαςία: Ανάπτυξθ ςεναρίου ςε wiki 

 
Στο πλαίςιο τθσ εργαςίασ καλείςτε να ςχεδιάςετε ζνα εκπαιδευτικό ςενάριο ωσ μία 
ςειρά δραςτθριοτιτων για τουσ μακθτζσ ςασ και να το καταγράψετε ςτο περιβάλλον 
του wiki (http://elearn-eppaik2013.wikispaces.gr/).  

Σε ςυνεργαςία με τα μζλθ τθσ ομάδασ ςασ κα πρζπει: 

(1) να επιλζξετε το κζμα του ςεναρίου το οποίο μπορεί να καλφπτει γνωςτικοφσ ςτόχουσ 
από τισ επιςτθμονικζσ περιοχζσ των μελϊν τθσ ομάδασ ι να εςτιάηει ςε ζνα γνωςτικό 
αντικείμενο κοινισ αποδοχισ, και να ςχεδιάςετε τθ γενικι μορφι του ςεναρίου ςασ 
αναφζροντασ τίτλο, ςκοπό, ςτόχουσ, κοινό ςτο οποίο απευκφνεται, 

(2) να ςχεδιάςετε δραςτθριότθτεσ (τουλάχιςτον 3) που αντιςτοιχοφν ςε γνωςτικζσ 
διαδικαςίεσ (τουλάχιςτον 5) που ςκοπεφετε να κινθτοποιιςετε ςτουσ μακθτζσ και 
ενςωματϊνουν Web 2.0 αντικείμενα (τουλάχιςτον 2). Μία δραςτθριότθτα μπορεί να 
περιζχει ενζργειεσ-ερωτιματα που κινθτοποιοφν περιςςότερεσ από μία γνωςτικζσ 
διαδικαςίεσ. Θεωρείτε ςθμαντικό ςε οποιοδιποτε διδακτικό ςενάριο ςχεδιάηουμε να 
καλφπτεται θ γνωςτικι διαδικαςία τθσ Αξιολόγθςθσ. 

(3) να διαμορφϊςετε το ςενάριό ςασ ςτο wiki. 

Θ χρονικι διάρκεια εφαρμογισ του εκπαιδευτικοφ ςεναρίου μπορεί να είναι το πολφ 5 
διδακτικζσ ϊρεσ. 
ΤΠΟΣΗΡΙΞΗ  

Θ κάκε ομάδα κα ζχει ςτθ διάκεςι τθσ μία Περιοχι ςυηθτιςεων ςτο wiki για να 
οργανϊςει αρχικά τθ ςυνεργαςία τθσ (χρονοδιάγραμμα, ρόλοι ευκφνθσ μελϊν, 
επιμζρουσ εργαςίεσ, οργάνωςθ επικοινωνίασ) και ςτθ ςυνζχεια να ςυνεργάηεται από 
απόςταςθ. Είναι ςθμαντικό κάκε νζα ςυηιτθςθ να αναπτφςςεται ςε ξεχωριςτό κζμα. Θα 
πρζπει ςτθν αρχικι ςελίδα του ςεναρίου ςασ να δθμιουργιςετε μία ςυηιτθςθ για τθ 
ςυνεργαςία των μελϊν τθσ ομάδασ. 

http://elearn-eppaik2013.wikispaces.gr/


«Απσιμήδερ ΙΙΙ –  Ενίζσςζε Επεςνεηικών ομάδων ζηεν Α.Σ.ΠΑΙ.Τ.Ε.» 

  [61] 

Επίςθσ κα υπάρχει και μία Περιοχι Συηθτιςεων με κζμα ‘Helpdesk Ανάπτυξθ 
εναρίου’, για τθν υποςτιριξι ςασ ςτθ διάρκεια τθσ εργαςίασ, ςτθν οποία επικοινωνείτε 
με τουσ κακθγθτζσ και τουσ υπόλοιπουσ ςπουδαςτζσ του τμιματόσ ςασ. 

ΠΑΡΑΔΟΣΕΑ 

Διαμόρφωςθ ςεναρίου ςτο wiki (α) τθν αρχικι ςελίδα με τα ςτοιχεία τθσ ομάδασ ςασ και 
του ςεναρίου όπωσ εμφανίηονται ςτον Πίνακα 1, (β) μία ςελίδα για κάκε δραςτθριότθτα 
με τθν εκφϊνθςθ τθσ δραςτθριότθτασ (Πίνακασ 2). Θ ςφνδεςθ τθσ αρχικισ ςελίδασ με τισ 
υπόλοιπεσ κα γίνεται μζςω των τίτλων των δραςτθριοτιτων (κα οριςτοφν ωσ ςφνδεςμοι), 
ενϊ θ επιςτροφι ςτθν αρχικι να προβλεφκεί με ςχετικό ςφνδεςμο ςε κάκε ςελίδα 
δραςτθριότθτασ. Εκτόσ από τθ διαμόρφωςθ των ςελίδων ςτο wiki, κα πρζπει ο 
ςυντονιςτισ τθσ ομάδασ να παραδϊςει ςτο περιβάλλον  Moodle, ςτθν ενότθτα τθσ 
εργαςίασ ζνα αρχείο με όνομα  ‘edutechn-2013-όνομα ομάδασ.doc’, που κα περιζχει τον 
Πίνακα 1 και τον Πίνακα 2. 

 

ΟΜΑΔΑ …… 

υηθτιςτε, αποφαςίςτε και περιγράψτε τθν γενικι μορφι του ςεναρίου ςασ θ οποία κα 
περιλθφκεί ςτθν ΑΡΧΙΚΗ ΕΛΙΔΑ του ςεναρίου ςασ (Πίνακασ 1) ςτο wiki και τθν 
αλλθλουχία δραςτθριοτιτων που κα καλεί τουσ μακθτζσ να εκπονιςουν (Πίνακασ 2)  

 

Πίνακασ 1. ΠΕΡΙΕΧΟΜΕΝΑ Αρχικισ ελίδα εναρίου 

Σίτλοσ:  Ανάπτυξθ διεπιςτθμονικϊν/ διακεματικϊν πεδίων μάκθςθσ και γνϊςθσ ι 
Ανάπτυξθ πεδίων μάκθςθσ και γνϊςθσ από Γνωςτικό Αντικείμενο τθσ επιλογισ ςασ 

 

 

 

κοπόσ του εναρίου - κεπτικό Ομάδασ υγγραφζων 

Σι κα πρζπει να ςυηθτιςετε…….. 

 Ποιοσ είναι ο ςκοπόσ του ςεναρίου; 

…αναλογιςτείτε 

 γιατί είναι ςθμαντικόσ ο ςκοπόσ που προτείνετε για τουσ μακθτζσ, για το ςχολείο, για 
εςάσ, για το ευρφτερο κοινωνικό ςφνολο; 

 ποια είναι τα γνωςτικά ι διδακτικά προβλιματα που καλείται να επιλφςει το ςενάριο; 

 ποια είναι τα πλεονεκτιματα του ςεναρίου ςε ςχζςθ με άλλεσ μορφζσ διδαςκαλίασ και 
μάκθςθσ και ποια θ προςτικζμενθ αξία του; ποιεσ καινοτομίεσ ειςαγάγει; 

 πϊσ το ςενάριο  κα υποςτθρίξει τθν εξζλιξθ και τον αναςτοχαςμό των μακθτϊν; 

 πϊσ τελικά κα αξιολογθκοφν οι μακθτζσ; Είναι τα κριτιρια αξιολόγθςθσ ξεκάκαρα και 
ςχετικά; 

 πϊσ οι μακθτζσ κα γνωρίηουν εάν ζχουν πετφχει τουσ ςτόχουσ και πόςο καλά τα 



«Απσιμήδερ ΙΙΙ –  Ενίζσςζε Επεςνεηικών ομάδων ζηεν Α.Σ.ΠΑΙ.Τ.Ε.» 

  [62] 

καταφζρνουν; 

 

 

 

τόχοι εναρίου (τι κα είναι ςε κζςθ να κάνουν οι μακθτζσ ολοκλθρϊνοντασ το ςενάριο – δίπλα 
ςε κάκε ςτόχο να αναφζρετε τον αρικμό τθσ δραςτθριότθτασ μζςα από τθν οποία τον 
επιτυγχάνουν) 

 

 

Πλαίςιο Εφαρμογισ Δραςτθριοτιτων (να περιγραφεί  το πλαίςιο εφαρμογισ του 
ςεναρίου ςασ και θ αλλθλουχία των δραςτθριοτιτων με βάςθ τουσ επιδιωκόμενουσ 
ςτόχουσ)  

 

 

Δραςτθριότθτεσ ςεναρίου (να αναφζρετε τα παρακάτω ςτοιχεία για κάκε δραςτθριότθτα του 
ςεναρίου)  

 

Ο τίτλοσ κάκε δραςτθριότθτασ κα είναι ςφνδεςμοσ προσ τθ ςελίδα τθσ δραςτθριότθτασ όπου κα 
εμφανίηεται θ εκφϊνθςθ προσ τουσ μακθτζσ 

Δραςτθριότθτα 1 (τίτλοσ):  

Γνωςτικζσ Διαδικαςίεσ που ενςωματϊνει: 

Χαρακτθριςμόσ (Είδοσ/Είδθ): 

Σεχνικι/Σεχνικζσ:  

Εργαλεία & πθγζσ (Web 2.0 εργαλεία, εκπαιδευτικό λογιςμικό, προςομοιϊςεισ, πολυμεςικά 
ςτοιχεία, ψθφιακζσ πθγζσ, κ.ά.): 

Δραςτθριότθτα 2 (τίτλοσ):  

Γνωςτικζσ Διαδικαςίεσ που ενςωματϊνει: 

Χαρακτθριςμόσ (Είδοσ/Είδθ): 

Σεχνικι/Σεχνικζσ: 

Εργαλεία & πθγζσ (Web 2.0 εργαλεία, εκπαιδευτικό λογιςμικό, προςομοιϊςεισ, πολυμεςικά 
ςτοιχεία, ψθφιακζσ πθγζσ, κ.ά.): 

Ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά ςεναρίου (ςχολιάςτε 2 ςθμαντικά ςτοιχεία του ςεναρίου & 
δφο αδυναμίεσ του ςεναρίου) 
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Πικανζσ επεκτάςεισ (ςχολιάςτε μία πικανι επζκταςθ ςτο ςχεδιαςμό ι ςτθν εφαρμογι 
του ςεναρίου)  

 

 

Πίνακασ 2. ΠΕΡΙΕΧΟΜΕΝΑ ελίδων Δραςτθριοτιτων  

Σίτλοσ δραςτθριότθτασ:   

Εκφϊνθςθ δραςτθριότθτασ που απευκφνεται ςτουσ μακθτζσ.  

Στθν εκφϊνθςθ κα πρζπει να ενςωματωκοφν τα Web 2.0 αντικείμενα που τυχόν 
αξιοποιοφνται 

 


